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 ))المحبضزح  الأًلى((

 أًلاً :ـ انقزاءح

 
 بسـ الله الرحمف الرحيـ

 
عمى عبده الكتاب ولـ يجعؿ لو عوجاً وافتتحو بالقراءة  أنزؿ الحمد لله الذي    

الذيف  ليجعميا لمبشرية سبيلًا ومنيجاً، وصمى الله عمى رسولو المرتجى، محمد وآلو
        وضعيـ الله لمناس أئمة وحججاً.

لعؿ مف نافمة القوؿ أفّ أىمية القراءة تتجمى بكونيا الأمر الإليي الأوؿ الذي خاطب 
لعظيـ أعظـ مخموقاتو وىو نبينا الخاتـ محمد)صمى الله عميو وآلو(، فقد بو الخالؽ ا

إذ قاؿ لفظة القراءة مرتيف بصيغة الأمر،  في صدارة خطابو المقدس، ثّـ كررجعميا 
الذٌ ( 3)تل الأمزم إقزأ ور (2) خلق الإنسان هن علق (1)إقزأ تاسن رتل الذٌ خلق)):تعالى

وما ذلؾ إلا دليلًا جمياً يظير . ( 5ػػػػػ1العمؽ:) (((5)ا لم َعلنالإنسان ه علّن( 4) علّن تالقلن
 لنا أىمية ىذه العممية في صناعة الإنساف.

وتعد القراءة مف أىـ وسائؿ كسب المعرفة، فيي تمكف الإنساف مف الاتصاؿ     
جزء حيوي  المباشر بالمعارؼ الإنسانية في ماضييا وحاضرىا، وستظؿ دائماً وىي

ائف البشري، وىي ميارة يستفيد الإنساف بواسطتيا مف معارؼ الأوائؿ وضروري لمك
وخبراتيـ، ويتزود بمعانييا التي يحوليا إلى معمومات جديدة كي ينقميا الى الأجياؿ 
اللاحقة. ولذا فإف القدرة عمى القراءة ميارة ضرورية وأساسية لاكتساب المعارؼ 

. وتعمؿ القراءة عمى خمؽ الدوافع وا لخياؿ، وتشجع عمى التجدد والإبداع، والعموـ
وتعمؿ عمى ترجمة أفكار وآراء أخرى وبذا يختار القاريء ما يلائـ مشاعره وأحاسيسو 

دراكاتو وذوقو.  وا 
 



ويمكف القوؿ أف القراءة ىي أساس التعميـ في المرحمة الابتدائية وفي غيرىا مف       
دراسية جميعيا، ولكف تأثيرىا المراحؿ ، لأنيا تؤثر في تقدـ الطفؿ في المواد ال

يختمؼ مف مادة إلى أخرى، فبعضيا يتأثر بيا تأثيراً ضعيفاً كالرسـ والتربية البدنية، 
وبعضيا يرتبط بيا ارتباطاً وثيقاً كفروع المغة العربية وعموميا، والرياضيات والعموـ 

رتبطاً بالكفاية والمواد الاجتماعية. ونتيجة لذلؾ يعد النجاح في المدرسة الابتدائية م
 في القراءة. 

ومما يجدر الإشارة إليو أفّ القراءة تمثؿ المحصمة والثمرة التي ينبغي الوصوؿ إلييا 
والحصوؿ عمييا مف بيف عموـ المغة العربية.إف القراءة تمثؿ أىـ الميارات التي يتـ 

ف تعميميا في المدرسة لأنو يبنى عمييا تعمـ العديد مف العموـ والمعارؼ الأ خرى وا 
أي فشؿ فييا يؤدي إلى فشؿ في كثير مف جوانب العموـ والمعارؼ التي لا يمكف 

 تعمميا إلا مف خلاؿ القراءة.
تعد القراءة مف أىـ الميارات الضرورية اللازمة لمفرد كي ينجح في حياتو       

الخاصة والعامة وىذه الأىمية تنبع مف كوف القراءة وسيمة مف الوسائؿ الأساسية 
متفاىـ، والاتصاؿ، والتواصؿ بيف أبناء الجنس البشري وىي سبيؿ لا غنى عنو في ل

تاحة الفرص أمامو للاستفادة مف  سبيؿ توسيع أفاؽ الفرد العممية والمعرفية، وا 
الخيرات الإنسانية وذلؾ كمو يؤمف لو العوامؿ الأساسية لمنمو العقمي والانفعالي، 

الوقت الحاضر معياراً مف معايير تطور والاجتماعي. وقد أصبحت القراءة في 
 .المجتمعات

منيا أف الطمبة بفضميا يقرؤوف بيسر  الأساسوىي عمؿ فكري، الغرض       
وسيولة، وما يتبع ذلؾ مف اكتساب المعرفة، والتمذذ بطرائؽ ثمرات العقوؿ، ثـ تعويد 

والحكـ والتميز  ، ثـ تنمية ممكة النقدالإلقاءالطمبة جودة النطؽ وحسف التحدث وروعة 
 والقراءة تحوي أموراً ميمة ثلاثة وىي:    بيف الصحيح والفاسد.

 الملاحظة.  .1
 الاستكشاؼ. .2
 البحث الذاتي عف المعرفة. .3



 ضعف انقزاءح
وجدت كثير مف البحوث التي ىدفت معرفة اسباب الضعؼ القرائي أف معظـ        

ة القرائية، العمر الزمني، الصحة ىذه الأسباب يتصؿ بالقاريء، كالقدرة العقمية، والقدر 
والسلامة الجسمية وسواىا. فأي خمؿ يصيب ناحية مف تمؾ النواحي يؤثر في 
 الحصيمة النيائية لعممية القراءة حيف البدء بتعمميا أو حيف العمؿ عمى نمو مياراتيا. 

إف صعوبة القدرة عمى القراءة تعود الى ضعؼ قدرة الطفؿ عمى التتابع        
يح لمميارات القرائية وكذلؾ تعود الى أسباب طبية تتمثؿ في الخمؿ الوظيفي الصح
 لمدماغ.

أما الضعؼ في الكتابة فانو يعود الى ضعؼ القدرة الحركية الدقيقة ونقؿ المادة 
المنظورة الى مادة مكتوبة، أو الى عجز في التآزر البصري الحركي أو الى عجز 

 لمغوية.القدرة عف إدراؾ الحروؼ والرموز ا
ويعد ضعؼ القدرة عمى القراءة مف الموضوعات الاولى التي نالت اىتماـ        

الباحثيف منذ نياية القرف التاسع عشر الى الوقت الحاضر، ويقدر ديبور عدد 
الاطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبات القراءة والكتابة بسبب الاضطرابات البصرية بيف 

وف مف صعوبات تعميمية أخرى في المدارس ربع الى ثمث الاطفاؿ الذيف يعان
 الأمريكية.

بأنّو: قصور كمي أو جزئي في القدرة عمى القراءة نتيجة  الضعف في القراءةويعرؼ  
 أسباب عضوية، أو عقمية.

 
 

 (( ))  المحاضرة الثانية                              

 تشخيص انضعف في انقزاءح
الضعؼ القرائي يتطمب بموغ مف يقوموف بذلؾ  ممّا لا شؾ فيو أف تشخيص       

عوامؿ  إلىمستوى عالياً مف الميارات في ىذا المجاؿ، وتعود أسباب ضعؼ القراءة 



عدة منيا التمميذ ذاتو، والمعمـ، والكتاب، طريقة التدريس، وعوامؿ أسرية واجتماعية 
 وعاطفية وغير ذلؾ، وفما يمي نوجز ىذه الأسباب: 

 انعبمخ نضعف انقزاءح: انعٌامم ًالأسجبة
 / الصحة العامة لمطفل: الفسيولوجيةالعوامل  .1

الطفؿ الذي يعاني مف اعتلاؿ في صحتو العامة يفقد الحيوية ممّا يؤدي        
الى تكرار غيابو عف المدرسة وينتج عف ىذا الغياب صعوبة في تقدـ الطفؿ وفي 

 غيابو.امكانية متابعتو لزملائو في المواد التي درسوىا في 
 الأمراض البصرية:  . أ

أنو يوجد علاقة بيف الأمراض البصرية وعدـ مقدرتيـ  الأبحاثأوجدت       
البصر عندما يبذلوف محاولات لمقراءة  ضعيفيعمى القراءة إذ إف الأطفاؿ 
فيتوقفوف عف الاستمرار في القراءة بعد  والإجيادفإنيـ يشعروف بالتوتر والقمؽ 

عوف عف القراءة تماماً. ومف الضروري في مثؿ ىذه مدة قصيرة بؿ ربما يمتن
مراكز الرعاية  إلىالحالات أف يعمؿ المدرس عمى تحويؿ ىؤلاء الأطفاؿ 

البصرية وكذلؾ تقوـ المدرسة باستدعاء ولي أمر الطفؿ لكي يكوف عمى دراية 
بالمشكلات البصرية التي يعاني منيا طفمو، ليكوف ىناؾ تعاوف بينو وبيف 

 ي علاج المشكمة.المدرسة ف
 الأمراض السمعية: . ب
أثناء التعمـ تصؿ الأصوات الى الأطفاؿ المصابيف بأمراض سمعية        

بأسموب مشوش وبذلؾ تفقد معناىا. وبعض الأطفاؿ ممف فقدوا حاسة يعانوف 
مف جميع الجوانب السمعية المتعمقة بالمغة والحديث والقراءة وتعدد نواحي 

ا وتصبح بعض الوسائؿ العلاجية مفيدة أو فعالة العيوب السمعية وأنواعي
بالنسبة لبعض الأطفاؿ ولا تكوف مفيدة أو فعالة بالنسبة لغيرىـ ممف يعانوف 
بشكؿ أو آخر بسبب ىذا القصور أو الضعؼ. ولقد كاف لمفحص الشامؿ 
المبكر للأطفاؿ فائدة كبيرة في حالات عديدة مما يؤكد أىمية القياـ بيذه 

 المعمـ اليقظ ملاحظة الشواىد أو ـ برامجيا وباستطاعةالفحوص وتنظي



لأعراض التي تشير الى وجود مشكمة في حاسة السمع مف خلاؿ الملاحظة ا
 المتأنية الدقيقة لسموؾ الطفؿ.

 عامل الذكاء:  . ت
أوضحت الدراسات أف عػامػؿ الذكػاء وحده لا يكفي ما لـ يكف مصحوباً       

ومتطورة داخؿ الصؼ، وتوضح الدراسات أف  بأساليب تعميمية فعالة منوعة
المتعمـ محدود القدرة العقمية يمكنو أف يستمر في تقدمو في القراءة بمعدؿ 
ذا ما وضعت برامج  مناسب إذا ما تمت مواءمة العممية التعميمية مع حاجتو وا 
تربوية تناسب قدراتو العقمية . ومف الأفضؿ تعميـ الأطفاؿ الذيف يعانوف مف 

العقمي أف نستخدـ قدراً أكبر مف القراءة الجيرية وقدراً أكبر مف التخمؼ 
التمييد الشفوي لممادة التي سيقرؤونيا ويحتاج الكثير منيـ أف ييمسوا بما 

 يقرؤوف قبؿ أف يفيموا 
معناه جيداً ويجب أف يقوـ ىؤلاء الأطفاؿ بقدر أكبر مف عمؿ النماذج وقص 

نيا لأنيـ في حاجة أكثر مف الأطفاؿ الصور المرتبطة بالكممات التي يقرؤو 
 العادييف الى القياـ بيذه الأعماؿ الإضافية لتثبيت الكممات في أذىانيـ.

 عوامل أسرية: .2
تعد أوضاع البيت مف أىـ التأثيرات عمى مقدرة الطفؿ الإلقائية       

فالمشاكؿ العائمية بيف الزوجيف كالطلاؽ والشجار الدائـ وشرب الكحوؿ 
ر تأثيراً واضحاً عمى التحصيؿ الأكاديمي وغف عدـ اىتماـ الوالديف وغيرىا يؤث

بابنائيـ وعدـ حثيـ عمى المطالعة سواء بالتشجيع أو القدوة يقمؿ مف دافعية 
الأبناء لمتعمـ. ولمعاممة الوالديف لأطفاليـ تاثيراً كبيراً عمى تحصيميـ القرائي 

 وخصوصاً في تفضيؿ أحد الأولاد عمى الآخر. 
 وامل العاطفية: الع .3

الذيف يعانوف مف الضعؼ  الأطفاؿأف  إلىأشارت الكثير مف الدراسات     
ف  الأولىالقرائي في الصفوؼ  ىـ أولئؾ الأطفاؿ المضطربوف عاطفياً وا 

أسباب إحباطات الطفؿ وعدـ مقدرتو عمى القراءة ىي شعوره بالخوؼ لعدـ 
سبة لو كالآباء والمعمميف ثقتو وفشمو في إرضاء مف ىـ في مركز السمطة بالن



 الاضطرابفينطوي عمى نفسو ويستمر في شرود دائـ بسبب معاناتو مف 
 العاطفي.

 عامل الجنس: .4
التحصيؿ الأكاديمي لطلاب الصفوؼ الأولى أف  فيأشارت الدراسات       

ثـ يحدث  يفالابتدائيالإناث يتفوقف عمى الذكور في الصؼ الأوؿ والثاني 
 لرابع والخامس الإبتدائيف إذ يتفوؽ الذكور عمى الإناث.العكس في الصفيف ا

 العوامل الثقافية : .5
إف ثقافة الوالديف عامؿ ميـ في تقدـ أبنائيـ وتفوقيـ في التحصيؿ       

القرائي والمراد بثقافة الوالديف أولئؾ الذيف ييتموف بالقراءة وحب المطالعة لأف 
ويو في ذلؾ. وكاف واضحاً أف طلاب ذلؾ يعطي الطفؿ دافعاً قوياً في تقميد أب
ف لغوياً ويتخمفوف اختلافاً كبيراً في و الصفوؼ الأولى مف البيئة المثقفة يتفوق

ىذه البيئة الغنية بكتبيا  إلىتحصيميـ القرائي عف الطلاب الذيف يفتقروف 
 وثقافتيا.

 
 ))  المحاضرة الثالثة ((                               

 ية :العوامل التربو  .6
 أ.  مدير  المدرسة : 

المدرسية مسؤولة عف تنفيذ برامجيا وعف مساعدة الطمبة في  الإدارة       
تطوير نموىـ الاجتماعي والعقمي والثقافي وىي بذلؾ تتحمؿ فشؿ طمبتيا بالقرار 
وذلؾ لفشميا في دعـ الييأة التدريسية في مدرستيا وفي مساندتيا وخصوصاً 

ائية الدنيا الذيف يمارسوف مينة التعميـ لأوؿ مرة. فالمعمـ معممي المرحمة الابتد
خمفية واضحة عف المدرسة وعف المياـ التعميمية المنوطة بو،  إلىالجديد يفتقر 

وعف الأساليب الناجحة لحؿ المشاكؿ داخؿ الصؼ سواء أكانت تمؾ المشاكؿ 
الفروؽ  تعميمية أو سموكية أو حجـ الصؼ الذي لا يفسح لو المجاؿ لمراعاة

الفردية بيف طمبتو. ومف البدييي أف ىذه الأوضاع كميا ىي مسؤولية الإدارة 
بوية وذوي الخبرة التربوية، والمدير ىو المسؤوؿ عف التخطيط مع الييآت التر 



ف تدريس القراءة تشمؿ دورات وندوات تساىـ في حؿ المشكلات لبرامج في ميدا
سيما في الصفوؼ الدنيا، وعمى المدير القرائية التي تعترض سبيؿ تقدـ الطمبة لا

كذلؾ مسؤولية كبيرة في إنجاح البرامج القرائية والعلاجية التي تساعد عمى نمو 
 وتطور مينة التعميـ.

 ب. الكتاب المقرر:     
مف المشكلات التي نواجييا في الكتاب المقرر أنو واحد لجميع طمبة           

فإذا كاف أعمى مف مستوى الطمبة الضعاؼ  الصؼ دوف مراعاة لمفروؽ الفردية،
ذا كاف أدنى مف مستوى الطمبة المتفوقيف. خلا مف التحدي ليـ  أصيبوا بالفشؿ وا 
وبذلؾ لايستفيد مف استعماؿ الكتاب المقرر الواحد سوى الطمبة متوسطي 

 الموىبة.
 ت. البرامج المدرسية:    

تمبية حاجات الطفؿ وقدراتو  يجب أف يتكيؼ المنياج ليكوف قادراً عمى         
 وميولو لا أف يجبر الطفؿ عمى التكيؼ حسب المنياج.

 ث. ضعف التدريس:    
نلاحظ أنو مف أسباب ضعؼ التدريس ىو المعمميف المستجديف الذيف         

ليست لدييـ الخبرة في التدريس، أو المعمميف غير المؤىميف أو غير المدربيف 
ف فيـ نفسية الطفؿ ومف مساعدتو عمى تمبية حاجاتو وميولو تدريباً كافياً يمكنيـ م

فتتعثر بذلؾ العممية التربوية التعميمية وينتج عنيا طمبة ضعاؼ لا يحسنوف 
 القراءة.

 ج. موقف المعمم من التمميذ:           
لمطفؿ إحساس مرىؼ واستجابة صادقة وسريعة لحوافز المعمـ التي           

عمى مشكلاتو القرائية ويحاوؿ جاداً بذؿ جيد كبير  تساعده عمى التغمب
لاستيعاب ميارة القراءة بالسرعة الممكنة يكسب رضا المعمـ الذي أحب. فعمى 
المعمـ مسؤولية تشجيع الطفؿ الذي يبدو عميو عدـ المقدرة عمى القراءة ويدعمو 

متغمب ويشعره بالحب والأمف والاطمئناف مما سيكوف لو اثر كبير في مساعدتو ل
 عمى مشكلاتو القرائية.



 ح. مهارة المعمم:     
عمى المعمـ الذي يدرس في المرحمة الابتدائية الأولى اف يتقف تدريس          

الميارات الأساسية في برامج القراءة وأف يعي الميارات التي يحتاجيا الطالب 
قادراً عمى  كخمفية أساسية تساعده في تعمـ الميارات الأخرى. كما يجب أف يكوف

تشخيص المشكلات القرائية ويفيـ الفروؽ الفردية بيف طمبتو كي ينوّع  في 
عميو أف يكوف متمكناً مف تدريس الميارات القرائية  إفأساليب تدريسو. كما 

تحقيقيا مف حيث يقرأ ويفيـ  إلىويضعيا نصب عينيو أىدافاً رئيسة يسعى 
 ويكتب.
 . أساليب التدريس:خ     
يجب أف تكوف طريقة التدريس انتقائية أي ينتقي المعمـ أساليب وطرائؽ          

 تدريسية تشجع التلاميذ عمى القراءة المستقمة. 
 

 )) المحاضرة الرابعة ((                         
 

 ًمن انترثٌيٌن من يحذد جبنجين ًراء ضعف انقزاءح عنذ انتلاميذ ًهمب:

 الأول: ةلصفوف الثلاثتدني مستوى التحصيل القرائي في ا .1
يفسر كثير مف المعمميف المشكلات القرائية بأف مردىا البيت إذ يعتقد ىؤلاء     

أف حاجات الأطفاؿ العقمية والبدنية والعاطفية والاجتماعية ميممة تماماً، وليس 
ىناؾ أي نوع مف التواصؿ بيف البيت والمدرسة حوؿ الصعوبات القرائية التي 

وتؤكد المدرسة أف عمى البيت التعاوف والمشاركة في تحمؿ تواجو التلاميذ. 
الضعؼ في القراءة لأف عدـ اىتماـ البيت يسبب التياوف واللامبالاة في 
استمرارية التعمـ الذي ينتج عنو الفشؿ المتلاحؽ. عمى حيف يعزو الآباء عامؿ 

يا في نظرىـ المسؤولة الوحيدة عف وصفالضعؼ ىذا في القراءة لممدرسة ب
المشكلات القرائية إذ يروف أنو لو خصص المعمـ حصة الأسد مف وقتو لمطلاب 

 .لاستطاع النيوض بمستوياتيـ الضعاؼ في القراءة
 عجز المدرسة عن أداء دورها: .2



بيئة ملائمة  إيجادستكوف المدرسة عاجزة عف أداء دورىا إذا فشمت في      
ذا لـ تتدارؾ الأمر بالتشخيص ال شامؿ لمصعوبات التي يواجييا لعممية التعمـ وا 

لا لأصبح الطفؿ  الطفؿ في القراءة عمى أف تتبعو بالتدريس العلاجي المكثؼ وا 
قارئاً معاقاً وسيكوف ضعفو ىذا سبباً لمقصور في مسيرتو الدراسية أف الضعؼ 
القرائي في المدارس سببو عدـ تقويـ برامجيا وأساليبيا التدريسية. إف معرفة 

ا يتطمب تقويماً أساسياً وضرورياً عمى مستوى العامميف في الأخطاء وتصحيحي
ذا لـ تكف برامج القراءة معدلة ومراعية لمفروؽ الفردية فستتراكـ  التربية والتعميـ، وا 

 الصعوبات وتتعثر عممية التعمـ. 

 أسبنيت تشخيص انضعف في انقزاءح:ـ
 المقننة: وتشمل:ـ الاختبارات .1

القدرة العقمية لمتمميذ، فقد ثبت أف ىناؾ  وذلؾ لتحديد اختبارات الذكاء: . أ
 علاقة بيف المستوى العقمي والقدرة عمى القراءة.

وتقيس ىذه الاختبارات امتلاؾ الميارات  اختبارات القدرة عمى القراءة: . ب
 القرائية سواء أكانت تتصؿ بالأداء القرائي أو الاستيعاب والفيـ.

القياـ بيا متى عرؼ طريقة لممواد المختمفة ويستطيع  اختبارات التحصيل .2
 وضع الأسئمة وشروطيا.

المتخمؼ دراسة دقيقة تتناوؿ معرفة أسباب الضعؼ عنده  دراسة حالة الطفل .3
زالة الضعؼ.   ويعد ىذا الأسموب مف أنجح أساليب العلاج وا 

وىو وسيمة ناجحة لعلاج ما يتعمؽ بضعؼ التمميذ : استخدام المختبر المغوي .4
خرا ج الحروؼ مف مخارجيا الصحيحة وكذلؾ الاستماع في النطؽ السميـ وا 

 الى مسجلات ينطؽ أصحابيا نطقاً سميماً. 
   

 مظبىز ضعف انقزاءح:
ىناؾ مظاىر لمضعؼ في القراءة تظير بشكؿ جمي عمى الأطفاؿ، حيث إف أىـ ما 

 يميزىـ ىو عسر القراءة بنوعيو:



الكممات  ، بحيث يعجز الطفؿ عف قراءةعيوب صوتية في أصوات الحروؼ  . أ
 وبالتالي يعاني مف عدـ القدرة عمى اليجاء.

فيـ ينطقوف الكممات في كؿ مرة عيوب في القدرة عمى إدراؾ الكممات ككؿ،   . ب
 كأنيـ يواجيونيا لأوؿ مرة.

 

 مظاهر الضعف في القراءة: أهمومن  
 لأجزاء منيا. أوالحذؼ لكممات كاممة  .1
 الإدخاؿ لكممات غير موجودة في النص اصلًا. .2
 بداؿ لمكممات داخؿ النص بكممات أخرى مف خارجو.الإ .3
التكرار لكممات أو جمؿ وخاصة حيف تصادفيـ كممات صعبة بعدىا، كأف يقرأ  .4

الطالب: )حضرت الى المزرعة( فيقوـ بتكرار عبارة)حضرت الى( مرات عدة 
 دوف إكماليا لعدـ قدرتيا عمى قراءة كممة )مزرعة(.

 التي يقرأىا.حذؼ أو إضافة أصوات الى الكممة  .5
 الأخطاء العكسية، إذ يقرأ الطالب الكممة بطريقة عكسية. .6
 القراءة السريعة وغير الصحيحة، وحذؼ الكممات التي لا يستطيعوف قراءتيا. .7
 القراءة البطيئة جداً بيدؼ إدراؾ وتفسير رموز )حروؼ( الكممات.  .8

 

 

 ))  المحاضرة الخامسة ((                       

 ءح:تحسين انقزا
ىناؾ مجموعة طرائؽ يمكف اتباعيا في علاج الضعؼ في القراءة لدى الأطفاؿ      

 ( وتمر ىذه الطريقة بمراحؿ أربع:VAKTمثؿ أسموب تدريب الحواس المتعددة )
 كتابة المعمـ لمكممة وتتبعيا مف قبمو. المرحمة الأولى:
 ما يتـ كتابتو.تعمـ الكممات وكتابتيا مف الذاكرة وقراءة  المرحمة الثانية:
 يتعمـ الكممة المطبوعة وذلؾ بقراءتيا لنفسيا أولًا ومف ثـ كتابتيا. المرحمة الثالثة:
 معرفة كممات جديدة يربطيا بكممات مشابية ليا سبؽ أف تعمميا. المرحمة الرابعة:

 
 



 

 العلاجُح لثعض هشنلاخ الضعف القزائٍ: الإجزاءاخويمنن اقتراح تعض 
 فة صوت الحرف حسب الشكل: وتعالج من خلال:ـمشكمة العجز عن معر  .1

 الاىتماـ بتجويد الحرؼ بصوتو واسمو. . أ
التدريب عمى قراءة كممات مألوفة لمطفؿ، والتي تشتمؿ عمى الحركات،  . ب

 واستمرار النطؽ بيا حتى يتقنيا.
 عدـ الانتقاؿ مف حركة الى أخرى حتى يتقنيا. . ت

 :ـمشكمة عدم التعرف عمى الكممات: وتعالج من خلال .2
 كؿ كممة. إلىتعويد التلاميذ عمى الانتباه المباشر  . أ

 عرض الكممة مقترنة بصورة والتدريب عمى قراءتيا. . ب
 تكرار التدريب عمى القراءة. . ت
بطاقات بالكممات التي يخطيء بيا التلاميذ وتعميقيا في الصؼ  إعداد . ث

 وتدريبيـ عمييا في الوقت المناسب.
 
 

                       
 قراءة العكسية: وتعالج من خلال:ـمشكمة الـ  3

ػػ العناية باتجاه العيف أثناء القراءة وذلؾ عف طريؽ تدريبات تتبع          
 أو وضع خط تحت الحروؼ أثناء القراءة. بالإصبع والإشارةالحروؼ 

 مشكمة إضافة كممات وحذف أخرى: وتعالج من خلال:ـ .3
 القراءة. أثناءالتركيز عمى المعنى  . أ

طاقات التي تحتوي عمى جممة ناقصة وأخرى كاممة، مع استخداـ الب . ب
 الموازنة بينيما.     

 القراءة أماـ المعمـ ومتابعة القراءة بشكؿ دقيؽ. . ت
 مشكمة عدم فهم المادة المقروءة: وتعالج من خلال:ـ .4

 استخداـ مادة قرائية سيمة. . أ



 التركيز عمى المعنى وتوضيحو بشكؿ مستمر. . ب
 الدوافع نحو القراءة. إثارة . ت
 التدريب عمى القراءة باستخداـ البطاقات. . ث

 أسبنيت تزغيت الأطفبل نهقزاءح:
 القدوة القارئة: .1

 المشوقةبمكتبة ولو صغيرة، تضـ الكتب والمجلات  اً إذا كاف البيت عامر      
الأسرة ولا سيما الأب مف القارئيف والمحبيف لمقراءة، فإف الطفؿ  أفرادوكاف 

الطفؿ عندما يرى أباه وأفراد أسرتو يقرؤوف، سوؼ يحب القراءة والكتابة، ف
ويتعامموف مع الكتاب، فإنو سوؼ يقمدىـ، ويحاوؿ أف يمسؾ بالكتاب وتبدأ 

 علاقتو معو.
ويرى المتخصصوف في التربية وسيكولوجية القراءة ضرورة تدريب الطفؿ      

الذي لـ يدخؿ المدرسة عمى مسؾ الكتاب وتصفحو، كما أنو مف الضروري 
وفر لو الأسرة بعضاً مف الكتب الخاصة بو، والتي تقترب مف الألعاب أف ت

.  في أشكاليا، وتكثر فييا الرسوـ
 توفير الكتب والمجلات الخاصة بالطفل:  .2

صدار ما يحتاجو مف  ىناؾ مكتبات ودور نشر أصبحت تيتـ بقراءة الطفؿ، وا 
كتب ومجلات وقصص. ولقد تفننت بعض دور النشر، فأصدرت كتباً 

 حروؼ البارزة، وكذلؾ عمى شكؿ لعب، وغير ذلؾ.بال
 تشجيع الطفل عمى تكوين مكتبة صغيرة له: .3

ومف الجوانب الميمة التي ينبغي مراعاتيا مف قبؿ الأسرة تكويف مكتبة     
خاصة بالطفؿ وجعمو يعيش في جو قرائي جميؿ، يشعره بأىمية القراءة 

 والكتاب، حتى تنمو علاقتو بالكتاب بشكؿ فعّاؿ.
 التدرج مع الطفل في قراءته:  .4



لكي نغرس حب القراءة في نفس الطفؿ ينبغي لنا التدرج معو، فمثلًا نبدأ      
معو بكتاب مصور فقط، ثـ كتاب يحوي في كؿ صفحة صورة وكممة، ثـ 

 صورة وكممتيف، ثـ صورة وسطر، وىكذا. 
 مراعاة رغبات الطفل القرائية: .5

اتو القرائية مف أىـ الأساليب لترغيبو في إف مراعاة رغبات الطفؿ وحاج     
القراءة، فالطفؿ مثلًا يحب قصص الحيوانات وأساطيرىا، ثـ بعد فترة يحب 

 قصص الخياؿ والمغامرات والبطولات وىكذا.
 خصص لطفمك وقتاً تقرأ له فيه: .6

عندما يخصص الأب والأـ وقتاً يقرأ فيو لمطفؿ القصص المشوقة،     
يمارس أفضؿ الأساليب لغرس حب القراءة حتى لو كاف والجذابة فإنو بذلؾ 

الطفؿ يعرؼ القراءة، فإنو بذلؾ يمارس أفضؿ الأساليب لغرس حب القراءة 
 في نفس طفمو.

 
 

 ))المحاضرة السادسة ((                                                           
 َز قدرج الطفل في القزاءج هنها:وهناك جىانة أخزي َنثغٍ الالتفاخ الُها لتطى     

 والأعياداستثمار الفرص والمناسبات، مثلًا عيد ميلاد الطفؿ والناسبات  .1
 الدينية  يعطى فييا لمطفؿ كتب ومجلات كيدايا.

استثمار الإجازة والسفر، عمى الأبويف أف يستثمرا إجازة أطفاليما بشراء  .2
 .إليياسفر قصص وكتيبات ولا سيما عف الأماكف التي يريدوف ال

 استثمار ىوايات الطفؿ لدعـ حب القراءة. .3
 قراءة الطفؿ والتمفزيوف. .4
القرائية، مثلًا نكتب لو كممات  الألعابأف يمعب الوالداف مع الطفؿ بعض  .5

مألوفة لديو بشكؿ معكوس ويُطمب مف الطفؿ إعادة كتابتيا بالشكؿ 



ا بالشكؿ الصحيح)كأف يكوف اسمو "سعد" فيُكتب لو "دعس" ويعيد كتابتي
 الصحيح(، وكذلؾ أطمب مف طفمؾ قراءة الموحات المكتوبة في الشوارع.

المدرسة وقراءة طفمؾ، عمى الأب أف يعتاد زيارة مدرسة طفمو باستمرار  .6
 ويشعر المعمميف بأنو ميتـ بقراءة طفمو.

أفراد الأسرة والقراءة، تحدث مع أفراد أسرتؾ عف المقالات التي قرأتيا،  .7
يحدثوؾ عمّا يقرؤوف وعميؾ أف تُحسف الإصغاء لما  وأطمب منيـ أف

 يسمعوؾ، وخصص بعض الوقت لذلؾ.
فبإمكانيـ أف يتعمموا  ؿكبر الأطفاقطار القراءة لف يتجاوز أطفالؾ، ميما  .8

  المناسبة لذلؾ. الأجواءرط توفير القراءة بش
 

 ههارج السزعح في القزاءج:
بحد ذاتيا عممية إنتاجية، وعامؿ الزمف إفّ زمف القراءة غير مفتوح، والقراءة       

فّ السرعة فييا إفييا مف العوامؿ الاقتصادية التي ليا دور فعاؿ في نتائج القراءة لذا ف
الحد الذي يفسد المعنى، فالقاريء يجب أف يكوف  إلىلا تصؿ أف أمر مطموب عمى 

 رعة في الأداء.في سرعة القراءة جامعاً بيف متطمبات التعبير عف المعنى والسماىراً 
 

 ؟  مُف تتدرب علً القزاءج السزَعح

الحاضر وتوفر لنا المطموبة في عصرنا  الأمورمف  أصبحتالقراءة السريعة 
، وقد سرعة قراءتؾ ببذؿ القميؿ مف الجيد تزيد مف أفطيع ت، ويستالكثير مف الوق

 55 يحدث تحسنا يتراوح فيما بيف أفالشخص العادي يستطيع  أف الأبحاثأثبتت 
فيمو لممعاني التي يقوـ  يفقد شيئاً مف أففي القراءة دوف  سرعتو% في 155 إلى

 بقراءتيا
يقرأ ببطء يفيـ أكثر بؿ عمى العكس  عدـ صحة الاعتقاد الشائع بأف مف أيضاً وثبت 

 ممف يقرأ ببطء في وقت أكثر أفكاريتفوؽ سريع القراءة عميو بأنو يحصؿ عمى 
 محدد.



 
 :لسزَعحا القزاءجخ  تدرَثا

 نفسؾ عمى القراءة السريعة . إجباراحرص عمى  .1
 .في ىذا الصدد ابذؿ مجيودا كبيرا  .2
 .نفسؾ عمى القراءة بسرعة إجبارابدأ مف اليوـ في   .3
 بطريقة الأفكارتمـ  أفتقرأ ولكف بالتمريف اليومي ستتعمـ بسرعة  كؿ ما لف تفيـ  .4

 .خاطفة
 واستمر في بالأخطاءتيتـ  طبيعي في البداية فلا يءوىذا ش أخطاءتحدث س  .5

 ف. التمري
 الأفكارعمى  لزـ الأمر لمحصوؿ إذاثلاث  أواقرأ الموضوع نفسو بسرعة مرتيف   .6

 .الرئيسة وبعد ذلؾ اقرأ بعناية لموقوؼ عمى التفاصيؿ
 .احرص عمى قراءة العبارات والجمؿ ولا تقرأ الكممات   .7
وف بالكممات بتحريؾ شفاىيـ الكثير مف الناس الذيف ينطق تقرأ مثؿ أفمف الخطأ   .8

 .القراءة أثناءتحرؾ فمؾ  ألاويجب عميؾ 
 .الكممات اقرأ لموقوؼ عمى المعاني لا .9

 يقولو وبعد ذلؾ الؽ لمحة سريعة أفيريد المؤلؼ  القراءة ما أثناءتوقع   .15
 وعدّؿ توقعاتؾ كنت مصيباً  إذالممكتوب بالدرجة التي تكفي فقط لكي ترى ما 

 .ضرورياً  متى كاف ذلؾ
 أفتخش مف  لا تقفز في القراءة وضع علامات عمى النقاط البارزة أفتعمـ    .11

 الأفكار تقفز عمى بعض العبارات والجمؿ مادمت قد حصمت عمى نبذة عامة عف
 .المكتوبة

تقدـ في سرعة القراءة  مف أحرزتواختبر نفسؾ مف حيف لآخر لترى مدى ما   .12
 الواحدة تيا في الدقيقةوذلؾ بحساب عدد الكممات التي تستطيع قراء

 


