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 مفهوم علم النفس التربوي:

المستبطنة لهماا   والآليات والإدراك، للسلوك والتطبيقية الأكاديمية( هو الدراسة Psychology) علم النفس
الأنظماة نو  الايوانااتلكن يمكن تطبيقا  علاغ ريار الإنساان ناياناا م ا   الإنسانس عادة بدراسة يقوم علم النف

  الذكية

علاغ مااا ت ملتلفاة مان النشااط الإنساان ، بماا  يهاا  المعاار تشير كلمة علم الانفس نيااا ىلاغ تطبياه هاذ  
  العقلية الأمراض ومعالاة ةالاياة اليوميمشاك  الأ راد    

، ويمكان تعريفا  بهنا ا دالدراساة العلمياة والشلصاية والتفكير والعق  للسلوكهو الدراسات العلمية  علم النفس
توصا  ىلاغ  هام هاذا السالوك وتفساير  والتنبا  با  لسلوك الكائنات الاية، ولصوصاا الإنساان، وذلاك بهاد  ال

 والتاكم  ي د 

، والفساايولوايا الفلساافةياارا العلمااا  نن اااذور المصااطلز الإنالياانف لعلاام الاانفس تااهت  ماان مواااوعين هماااا 
والتاا  تعناا  الاارو   Psyche= (ENG) : Soul اليونانيااةوكلمااة ساايكولواية )نفسااية( تااهت  ماان الكلمااة 

لاذف يادرس الارو  نو وتعن  دراسة العلم، و   القرن السادس عشر كان معنغ علم الانفس دالعلام ا Logosو
الذف يدرس العق د، وذلك للتميين بين هذا ا صطلا  وعلم دراسة الاسد، ومنذ بداية القارن ال اامن عشار ناد 

 د ونصبز منتشرا سيكولوايةاستعما  هذا ا صطلا  د

م 1879 يعتبر علم النفس من العلوم الادي ة الت  تم ىنشا ها وىدلالها لأو  مرة  ا  الملتبارات  ا  سانة      
( طريقاة ا ساتبطان نو التهما  الاذات  لاا  Vont، وقد استلدم  ونت )وليم  ونتعلغ يد عالم النفس الألمان  

ت علغ هذا العلم اسام علام دراساة اللبارة الشاعورية وباذلك المشكلات وكش  اللبرات الشعورية، ونطله  ون
 يعتبر  ونت هو الم سس الاقيق  لعلم النفس، وهو الذف قام باستقلالية هذا العلم عن الفلسفة 

التا  قامات علاغ التعار   ا ساتبطانالمدرسة البنائية    علم النفس معتمدا علاغ عملياة   ونتنسس وليم      
الشلص نفس ، ومساعدت   ا  اا  هاذ  المشاكلات، وتصاايز ر يتا  لهاا، علغ مشكلات الشلص عن طريه 

 علغ سابي  الم اا  هنااك مان يعتقاد نن ه للقا  ليعاقبا  نو لتكاون نهايتا   ا  الااايم دالناارد، وبناا  علاغ هاذا 
ا عتقاد يتصر  بتمرد نو يهس نو يكون ماطهدا للماتمع ومااادا لا ،  ياتم اساتلدام طريقاة ا ساتبطان ماع 

 علمية  ملبري  لاصةا الشلص لتصايز هذا ا عتقاد اللاط   لدي ، ولذلك طره هذ

ا ستبطان، وقاالوا ىنهاا طريقاة ذاتيا  تعتماد علاغ رنف ب  ونتولكن بعد ذلك اا  علما  آلرون انتقدوا طريقة 
الشلص نفس  و  يمكن تعميمها، وكذلك تعتمد علغ رنف البااا  نفسا  ور يتا  واالتا  النفساية   مان العلماا  

  اياا  ركاان علااغ وظااائ  الاادماه وتقساايمات ، وماااه  وليااام ااايمسالأمريكاا   المدرسااة البنائياا الااذين انتقاادوا 
وظيفة نانا  الدماه   من وظائ  الدماه بشك  ملتصر ومبسّط التفكير والإاساساات وا نفعاا ت  ايا  ىن 

الابهية تتم  يها عمليات التفكير والتلي  والكلام والكتاباة والاركاة، و ا  وساط الادماه منطقاة السامع  المنطقة
فسااير الإاساسااات وىعطائهااا معنااغ، و اا  المنطقااة الللفيااة للاادماه يقااع الاهااان البصاارف، ووظيفتاا  تفسااير وت

الإاساسااات البصاارية، وهناااك منطقااة تقااع  ااوه الرقباا  ماان الللاا  مباشاار  تاتااوف علااغ الملااي  والنلااا  
والادور   المستطي  والوصلة، وهام مسا ولون عان تاوانن الاسام والتانفس وعملياات الهاام وااربات القلا 

   المدرسة الوظيفيةالدموية     ىل ، ونطله علغ هذ  المدرسة اسم 

http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%A3%D9%83%D8%A7%D8%AF%D9%8A%D9%85%D9%8A%D8%A7&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85_%D8%AA%D8%B7%D8%A8%D9%8A%D9%82%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D9%84%D9%88%D9%83
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A5%D8%AF%D8%B1%D8%A7%D9%83
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%A2%D9%84%D9%8A%D8%A9_(%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85)&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%86%D8%B3%D8%A7%D9%86
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A5%D9%8A%D8%AB%D9%88%D9%84%D9%88%D8%AC%D9%8A%D8%A7
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B0%D9%83%D8%A7%D8%A1_%D8%A7%D8%B5%D8%B7%D9%86%D8%A7%D8%B9%D9%8A
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B0%D9%83%D8%A7%D8%A1_%D8%A7%D8%B5%D8%B7%D9%86%D8%A7%D8%B9%D9%8A
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B0%D9%83%D8%A7%D8%A1_%D8%A7%D8%B5%D8%B7%D9%86%D8%A7%D8%B9%D9%8A
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B9%D8%B1%D9%81%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AD%D9%8A%D8%A7%D8%A9_%D9%8A%D9%88%D9%85%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3_%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%B1%D9%8A%D8%B1%D9%8A
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B1%D8%B6_%D8%B9%D9%82%D9%84%D9%8A
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D9%84%D9%88%D9%83
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%82%D9%84
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D9%81%D9%83%D9%8A%D8%B1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D8%AE%D8%B5%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%84%D8%B3%D9%81%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D8%B3%D9%8A%D9%88%D9%84%D9%88%D8%AC%D9%8A%D8%A7
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D9%84%D9%8A%D9%85_%D9%81%D9%88%D9%86%D8%AA
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%81%D9%88%D9%86%D8%AA&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D8%A8%D8%B7%D8%A7%D9%86
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%81%D9%88%D9%86%D8%AA&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AF%D8%B1%D8%B3%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A8%D9%86%D8%A7%D8%A6%D9%8A%D9%87&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D9%84%D9%8A%D8%A7%D9%85_%D8%AC%D9%8A%D9%85%D8%B3
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%85%D8%AF%D8%B1%D8%B3%D8%A9_%D9%88%D8%B8%D9%8A%D9%81%D9%8A%D8%A9&action=edit&redlink=1
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 م بعد ذلك ظهر انتقاد آلر للمدرستين قائلاا دىن كان علغ علم النفس نن يكون علما صاياا ومستقلا  ياا  
نن تتم دراسة ما   يمكن ر يت  ورير ملموس وما كان ا تراايا، كالعق  والذكا  والتفكير، وذلك لأنها ماارد 

الاذف قاا ا دياا   ااون واطساونالأمريك   للوظيفيةا ترااات  يمكن ى باتها علمياد، ومن العلما  المنتقدين 
دراسة السلوك )) الظاهر (( للإنساان نف مااهو ملماوس ويمكان ر يتا د، وتطاور باذلك علام الانفس ك يارا بعاد 

، باا لو ، ومن رواد هاذ  المدرساة عاالم الانفس الشاهير الروسا  المدرسة السلوكيةظهور هذ  المدرسة وه  
بتقاديم  نن سايلان لعاا  الكلا  يارتبط باا لو الذف نارا التبارات ملبرياة   قاد  ااظ  نظرية التعلمم سس 

الطعام ل    قام بتارب  والمتم لة   ا قر  ارس قب  تقاديم الطعاام،  ام يلاقهاا بالإطعاام  يساي  اللعاا ، وبعاد 
تكرار هذ  التارب  بدن يسي  لعاا  الكلا  لماارد ساما  الاارس دون تقاديم الطعاام وهاذا ماا نطلاه عليا  تعلام 

 شرط  

الفلاسفة    منتدياهم ويشغلون وقتهم    البا   ي  والتقص   لقد كانت النفس قديما مفهوما  لسفيا يتندر ب    
اول  ،ويقرنون  بمصطلاات عديدة كالرو  والذات ويسبغون علي   ياا من ا كارهم    هالة القدسية والمكانة 

 0العالية
ض الواقع يمكن تطبيقها علغ ار ىارائيةالفلسفية الغ قوانين  الأ كارومع تقدم العلم وتاو  ك يرا من        

،ودلو  ك ير من الآرا  النظرية الغ الملتبرات لتصبز تاريبية وواقعية ،نشه اينها علم النفس العام بشتغ 
،باذ  قصارا اهد     ا بتعاد عن المصطلاات العامة والمفاهيم  روع  كمناغ علم  قاب  للتاري  والتطبيه 

 0لمية    الوصو  الغ النتائج والمعلومات الع الأسالي رير القابلة للقياس العلم ،ومعتمدا علغ 
ودوا ع  والتنب  ب  وكيفية تعديل   ونسباب  الإنسان ولقد انص  اهتمام علم النفس علغ دراسة السلوك      

التاريبية  والأباا والتاكم  ي  من للا  مظاهر  الماسوسة وا ار  القابلة للملااظة عن طريه الدراسات 
   0وتفسير  الإنسان من المبادئ والقوانين الت  تاكم السلوك ،والت  اسفرت عن ك ير 

ان علم النفس التربوف كهاد  رو  علم النفس العام قد اتا  الغ دراسة السلوك ا نسان  ولكن    ميدان هام     
  المدرسة ،وللتوص  الغ تعري  وااز لعلم النفس التربوف علينا او ة،وهو ميدان الم سسات التعليمية ولاص

 ان نعر  المصطلاات الت  يامها مسمغ علم النفس التربوف ا
  0هو نشاط عقل  منظم موا  وتراكم  ،يهد  الغ  هم الظواهر من اا  التنب  والسيطرة عليها: العلم  -
الذف يام ك يرا من المكنونات الداللية سوا  كانت شعورية او هو الماا  او الاين ا  تراا   النفس :-

 0ت  قد تكون سببا    صدور السلوك  شعورية وال
سلوك الفرد من اا  اادا  تطور   تغييرات مررو   يها   ىادا الغ  نهد منظمة ه  عملية التربية:  -

 0اوانبها) الاسمية، العقلية، ا اتماعية،ا نفعالية(متكام  للشلصية من اميع 
ادين علم النفس الذي يهتم بدراسة السلوك : ذلك الميدان من ميوعلي  يمكن تعري  علم النفس التربوف بهن  

الانساني في المواقف التربوية وخصوصا في المدرسة ،وهو العلم الذي يزودنا بالمعلومات والمفاهيم 
   0والمبادئ والطرق التجريبية والنظرية التي تساعد في فهم عملية التعلم والتعليم والتي تزيد من كفائتها

والت  يا  ان نفهمها بهد  نيادة  همنا ل  غ ماموعة من المفاهيم والمصطلاات التعري  عل وينطوف هذا     
 وه ا

من استاابات )ردود ن عا  ( للم يرات بالتلا  مصدرها  ةا وهو ك  ما يصدر عن العاويالإنسانيالسلوك 
 0دالليا او لارايا
 0بين عناصر العملية التعليمية ا وه  مواق  التعلم والتعليم الصفية ،ومواق  التفاع   المواقف التربوية

 0وتوايز المادة التعليمية للطال  وىيصا هو ا ستراتيايات الت  يتبعها المعلم    نق  التعليم :

http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%84%D9%88%D8%B8%D9%8A%D9%81%D9%8A%D8%A9&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%AC%D9%88%D9%86_%D9%88%D8%A7%D8%B7%D8%B3%D9%88%D9%86&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%85%D8%AF%D8%B1%D8%B3%D8%A9_%D8%B3%D9%84%D9%88%D9%83%D9%8A%D8%A9&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A5%D9%8A%D9%81%D8%A7%D9%86_%D8%A8%D8%A7%D9%81%D9%84%D9%88%D9%81
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%86%D8%B8%D8%B1%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A5%D9%8A%D9%81%D8%A7%D9%86_%D8%A8%D8%A7%D9%81%D9%84%D9%88%D9%81
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من المتغيرات الدائمة نسبيا    سلوك العاوية ،نتياة للتدري  او  اهو العملية العقلية الت  تستد  عليه التعلم:
 0المرض او الغرائن او الملدرات وريرهااللبرة ،وليس لأسبا  كالتع  او 

او  0التعلم د لعمليةبان  ادعلم تاريب  يدرس سلوك المتعلم للا  ممارست  ويمكن تعري  علم النفس التربوف 
  0دعلم يبا     عملية التعلم والتعليم 
 التعرف على اخلاقيات مهنة التعليم:

للمدرس النااز منها ما ستعله بالاان  الاسم   نساسيةوالباو  الغ ان هناك لصائص الدراسات  نواات
 اهذ  الصفات  نهمومن  الألرا والأللاقية ا اتماعية الاوان ومنها ما يتعله بالاان  النفس   الا عن 

 0المدرس برسالت  وىيمانا  المهنة  -1
 0ال قة بالنفس -2
 0الشلصية القوية  -3
 0الشعوربالمس لية -4
 0الرو  الاماعية -5
 0التقويم  العدالة والمواوعية   -6
 0الناج الاسم  وا نفعال  -7
 0التفاع  والايوية -8
 0الايوية والنشاط وا نتظام -9
 0المي  الغ التطوير    ماا  تلصص  -10
 الصبر والتام  والدقة -11
 0التههي  العلم  والتربوف -12
 0والعاهات الاسمية والأمراضالسلامة من العيو   -13
 0العلاقة الودية بين الطلبة -14
 0الدقة والنظام والذكا  -15
 0لقدوة الاسنة او النموذج للطلبةا -16
 0التوا ه النفس  وامتلاك صاة نفسية ايدة -17
 0المشاركة    ا  مشاك  الطلبة  -18
 العط  علغ الطلبة والتعاون معهم  -19
 0الاصانة المبدنية -20

 ميدان علم النفس التربوي :
القرن التاسع عشر وبداية يعتبر ميدان علم النفس التربوف من الميادين الت  برنت بشك  وااز مع نهاية         

 الإنسانالغ عهود سايقة منذ ان واد –كون  من ماا ت علم النفس العام – نصول القرن العشرين ولكن تمتد 
( واند اع  ناو  الإنسانهما البيئة الطبيعية اللاراية والبيئة الداللية )نفس  بالأسرارنفس     بيئتين مليئتين 

بان علم النفس التربوف له  تاري  قصير وماض طوي   نياان ويمكن القو  مااولة  هم وتفسير تلك البيئتي
 -الفلسفية والآرا مرتبط بالفلسفة 

من القرن التاسع عشر سيطر علي  اتااهان رئيسيان هما  الألير عندما نشه علم النفس التربوف    الربع     
سيطرة    بدايات علم النفس التربوف وتعود هذ  لنظرية الملكات النظرية الملكات والفلسفة ا رتباطية ،وكانت 

يتهل  من قوا  الإنسان بهصولها الغ الفلسفة اليونانية و لسفة العصور الوسطغ وكانت ترا ان العق   ةالنظري
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العقلية الملتلفة ويتمين ك  منها بالنمو المستق   الأنشطةوا نتبا  ت دف الغ ادو   والإرادةمستقلة كالذاكرة 
  0دري  الشكل  والتاكم الذات للا  الت

علغ    النمو العقل  والذف بدور  ا ر  الأ كارمدرسة اوهانن هربارت علغ اهمية  ا رتباط بين  ونكدت     
   الربط المباشر بين الممارسة التربوية والمبادئ  ىلي الملكات ويراع الفا   ةصده ا ترااات سيكولواي

 0مبشر بعلم النفس التربوف او بالتربية كماا  تطبيق  لعلم النفس نو  الت  صارها وبذلك  قد كان ةالنفسي
 ااهتموكما   و   نفس الوقت  قد كان ك  من سبنسر وهكسل  واليونا رواد الدراسة العملية للتدري  الشكل      
بعيدة علغ يد  نشواطاارتياد ميدان القياس العقل  الذف سار  ىلغاهت االتون ات الورا ة والبيئة الت  ولابمشك

 0بارنا    تاديد معالم علم النفس التربوف الادي   ىسهاما نسهمالفريد بيني  وهو ميدان 
وليم ايمس واون ديوف    توايز معالم علم النفس التربوف اي  يعد  الأمريكيانالفيلسو ان  نسهملقد       

المعلمين( يعد العلامات  ىلغ ناادي   )كت  علم النفس وكذلك م لف نعظمعلم النفس ( من كتا  ايمس )مبادئ 
  0البارنة    ميدان علم النفس التربوف 

 1888التاسع عشر بدنت ا هتمامات بتطبيه مبادئ العلم الادي     ميدان التربية  ف  عام  ننهاية القرو   
مادة ارورية وملنمة عقدت الامعية التربوية بالو يات المتادة ااتماعا تقرر  ي  اعتبار علم النفس التربوف 

المعلمين وهكذا كان المسر  مهيئا    بداية القرن العشرين لدلو  علم النفس التربوف الاامعات  ىعداد   
    0اامعية متلصصة  نستاذية لا  وظائ   وننشئتكتلصص رئيس  

ن  رو  علم النفس هناك واهات نر للباا ين    تاديد ميدان علم النفس التربوف  نهلذ تعري  دايبو ان   ر  م
المواق   ىطارالتطبيق  الذف يدرس العوام  والمتغيرات الت  تساعد     هم السلوك وابط  والتنب  ب     

 التعليمية  هن تاديد هذ  الاوان  يعدها من ميادين علم النفس التربوف وه  ا
 لصائص المتعلم وطبيعة الفروه الفردية  -1
 لمدرس  والتوا ه والدا عية مشكلات الطف  ذات العلاقة بالسلوك ا -2
  0استراتيايات تلطيط وتنفيذ العملية التعليمية وكذلك استراتيايات تصميم ا لتبارات وقياس السلوك -3

 :الأخرىعلاقة علم النفس التربوي بالعلوم 
فيد منها ،اي  يفيد ويست الألرايرتبط علم النفس التربوف بعلاقات تبادلية مع علم النفس العام وعلوم النفس     

،و يما يل  عرض موان لعلاقة علم النفس التربوف بعلم النفس العام ،وعلم نفس النمو،وعلم النفس التاريب  
 0وعلم النفس العلاا  والقياس النفس وعلم النفس ا اتماع  والتربية اللاصة

 علاقته بعلم النفس العام : .1
    الإنسان علم النفس العام ،وينص  اهتمام  علغ السلوك يعتبر علم النفس التربوف ااد الفرو  التطبيقية ل      

 المواق  التربوية ، ويمكن تايد العلاقة بين علم النفس التربوف وعلم النفس العام بالنقاط التاليةا
   المواق  التربوية الصفية منها بشك  لاص وبذا  الإنسان بالسلوك  نساس تهتم علم النفس التربوف بشك   -1

 ننماطيدرس سلوك العلم والتعليم كوااد من  الأليرلعلم ان يستفيد من علم النفس العام ما دام يمكن لهذا ا
 0السلوك الت  يدرسها

وه   الأهدا يتشاب  علم النفس التربوف مع علم النفس العام    طريقة البا  وه  الطريقة العلمية و    -2
 0الفهم والابط والتنب  

م النفس التربوف    بدايات  ان  مارد تطبيه للمعر ة    علم النفس العام كان يظن    الماا  عندما كان عل -3
ع  المواق  التربوية ان علم النفس التربوف الادي  هو تاري  لهذا التطبيه بطريقة علمية منظمة كما ان  

امات    المواق  التربوية الت  قد تقع امن اهتم ى نسان او  السلوك  تونظريايسعغ الغ اكتشا  مبادئ 
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،وان كان  نياا،وبذا  علم النفس التربوف ليس علما تطبيقيا  اس  ب  هو علم نظرف علم النفس العام 
 0التطبيه هو ااد اهم رايات 

 علاقته بعلم نفس النمو: -2
 0السلوك الإنسان     ملتل  مراا  الاياة  غتطرن عليهتم علم نفس النمو بدراسة التغييرات الت         

علم النفس  نسهمعلمان)التربوف والنمو ( بدراسة مرالت  الطفولة والمراهقة تربويا ونمائيا ،اي  ويشترك ال
التربوف    تطوير ميدان علم نفس النمو من للا  الأباا     ماا ت النمو المعر   وا نفعال  وميدان التعلم 

الت  ت  ر ته يرا ظاهرا    تنمية  ا اتماع  ،وا اد    التعر  علغ ا تااهات المبكرة والظرو  البيئية
 0القدرات العقلية وسمات الشلصية عن نطفا  و المراهقين والراشدين 

 علاقته بعلم النفس التجريبي :-3
المشكلات المرتبطة بالظواهر النفسية البسيطة ومن بين تلك المشكلات يهتم علم النفس التاريب  بدراسة     

لم الو  لمشكلات التعلم المدرس  م   التعليم المبرمج والوسائ  التعليمية مشكلات التربية اي  قدم هذا الع
 ظالمقاطع عديمة المعنغ وعلاقتها بالاف نباا    تفسير ك ير من ظواهر التعلم المدرس  )م    نيااومساهمت  

اريبية عند المهتمين العلمية والت لعلم النفس التاريب  يتم      تنمية ا تااهات الأكبر الإسهامالصم( ا  ان 
 0بمشكلات التربية

 علاقته بالقياس النفسي: -4
لقد اسهم هذا العلم    تاديد ميدان علم النفس التربوف لاصة مع نشهة اركة قياس الذكا  والقدرات العقلية 
 وسمات الشلصية ولقد ظهرت ك ير من ا لتبارات المهارية والتاصيلية والت  تنيد من دقة العملية التربوية

الفرد كما ان  قد ابتكر طرقا تستطيع قياس بعض اوان   لأدا قياسا كميا ماددا وواااا كونها تعط  
 0الغ قياس اوان  السلوك المناا  وا نفعال  وا اتماع   بالإاا ة( ا بتكارالسلوك المعر   )كالتفكير 

 علم النفس العلاجي :  -5
   المواق  التربوية سوا  كانت تتص   الإنسان وك السللقد اسهم هذا العلم     هم مشكلات وصعوبات 

او سلوك الراشدين الذين يتعاملون معهم ولاصة المعلمين كون هذا العلم يهتم بامع  ننفسهمبسلوك التلاميذ 
 0الذين يتلقون مساعدات  ردية بسب  الصعوبات ا نفعالية  الأ رادملااظات عن سلوك 

 علم النفس الاجتماعي : -6
البعض وتادد  يبعاهم الأ رادعلم النفس ا اتماع      هم طبيعة العلاقات ا اتماعية الت  تربط  ديفي        

ديناميات الاماعة ،ويساعد     هم مبادئ السلوك الاماع  وباعتبار ان هناك علاقات ااتماعية تربط الطال  
وعلم النفس ا اتماع   فالتربو بالمعلم  ان علم النفس نيااوبالماتمع وتربط   بالأسرةبنملائ  وتربط  

يشتركان    ا  المشكلات ا اتماعية والتربوية الناتاة عن العلاقات ا اتماعية بين الطال  ورير     البيئة 
   تطوير  المدرسية والبيئة ا اتماعية ويست يران اوان  التفاع  ا اتماع  بين عناصر العملية التربوية

 0 اتماعية وا الأكاديميةقدرات الطال  
 علاقته بالتربية الخاصة : -7

العاديين    الماتمع سوا  كانوا موهوبين او  الأ رادالذين يلتلفون عن  بالأ راديهتم ميدان التربية اللاصة 
معوقين ، هو ياع البرامج التربوية اللاصة بهم علغ ملتل   ئاتهم ويفيد علم النفس التربوف ميدان التربية 

 اللاصة    ا
 0اللاصة ببرامج التربية اللاصة سوا  كانت تعليمية او تدريبية او علااية  الأهدا اديد واع وت -1
 0تاديد الوسائ  التعليمية اللاصة بتدري  وتعليم ذوف الاااات اللاصة  -2
 0ذوف ا اتيااات اللاصة الأطفا اقترا  طره لاصة لتدري  وتدريس  -3
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  0تيااات الفردية لك   رد علغ اداتاديد الفروه الفردية بين المتعلمين وتاديد ا ا -4
 0ذوف ا اتيااات اللاصة    الم سسات التربوية  الأطفا المساهمة    واع اطر دمج  -5
الذين يعانون من صعوبات  للأطفا الموهوبين وبرامج لاصة  بالأطفا واع برامج تعليمية لاصة  -6

 0التعلم بط او 
 الدافعية:

الكبيرة الت  لها    ماا   للأهميةالك ير من للبا  من مفهومها وذلك  مما  شك  ي  ان الدا عية استقطبت    
التعلم لذا  قد عر ت تعريفات ك يرة وذلك اس  التواهات الفكرية والنظرية للباا ين  يها  قد عر ها )توه ( 

 الدا ع بهذا التوانن الذف الت  ، ىعادةالت  تارك الفرد من اا   ةبانها ماموعة من الظرو  الداللية واللاراي
  0اااات او رربات لاراية  ىراا يشير الغ ننعة للوصو  الغ هد  معين وهذا الهد  قد يكون 

تسمغ اما سال   هو او  من استلدم مصطلز الدا عية اي  قا  ا ان الرربة الت  تسبه الفع  )السلوك( وتادد  
الت  تارك الفرد ناو تاقيه  بهنها الاا ت الداللية اما القطام   يعر  الدا عية 0الفقرة الدا عة او الم ير الدا ع 

دك  تغيير    ويعر   ايلفورد بهن   0هد  او ررض معين وتاا ظ علغ استمراريت  اتغ يتاقه ذلك الهد 
 د0السلوك ناتج عن است ارة

 فعية والتعلم:االد
د ت ارة دا عية الطلا  وتوايهها وتولياهمية الدا عية من الواهة التربوية كونها هد ا تربويا     ذاتها  اس ان   

اهتمامات معينة لديهم تاعلهم يقبلون علغ ممارسة نشاطات معر ية وعاطفية واركية لارج نطاه العم  
التربوية الهامة الت  ينشدها نف نظام تربوف ،كما تتبين اهمية  الأهدا المدرس  و   اياتهم المستقبلية ه  من 

تعليمية معينة علغ  نهدا ية من اي  كونها وسيلة يمكن استلدامها    سبي  اناان الدا عية من الواهة التعليم
 ن الدا عية علغ  والألذمن للا  اعتبارها ااد العوام  الماددة لقدرة الطال  علغ التاصي  ناو  عا  وذلك 

   تاع  من علاقة بميو  الطال   توا  انتباه  الغ بعض النشاطات دون ا لرا وه  علغ علاقة باااات
  0بعض الم يرات معننات ت  ر    سلوك  وتا   علغ الم ايرة والعم  بشك  نشط و عا  

 عا     التعلم كونها تقوم يا ارة انتبا  المتعلم وتاا ظ علغ دوام  طيلة  ترة التعلم ، الدا عية ه   للدا عية دورا  
لغ دوام ذلك السلوك ما دامت الاااة قائمة لذلك ما وتاا ظ ع قوة ذاتية تارك السلوك وتواه  ناو تاقيه هد 

كما ويمكن للدا عية ان تست ار اما بعوام  داللية ذاتية )اااات ،ميو ، اهتمامات( او لاراية بيئية )كا شلاص 
  0،ا  كار ، ا شيا (

والعوام  اللاراية ان الملطط التال  يواز العلاقة التفاعلية التبادلية بين سلوك الفرد والعوام  الداللية    
 س                                                                                                     ،اي  ا 

 0س اتعن  السلوك
 خ د                                                                                        0خاتعن  عوام  لاراية
  0داتعن  عوام  داللية

 وللدا عية  لا  وظائ  هامة ا   
 0تاريك السلوك من للا  اكساي  طاقة للتارك -1
 0تواي  السلوك من للا  تاديد النشاط والتيار   -2
 0الماا ظة علغ دوام واستمرار السلوك -3

 ير من الدراسات ا بتت ان ا  ان ك وتلع  الدا عية دورا ااسما    تعلم الطلا  بنوعيها الدالل  واللارا      
لدا الطال  من العوام  اللاراية  نلتعلم دواما وشد قوة    استمرار السلوك  ونطو  ن را نك رالدوا ع الداللية 
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ترتبط باااات وقيم واتااهات واهتمامات وتطلعات الطال  لذا  ه  تترك ا ر  الأولغكالمعننات والاوا ن كون 
 0لدي   نعمه

 قوم ببعض المهمات لتو ير الدا عية لدا الطلا اوعلغ المعلم ان ي
 0تو ير ظرو  تساعد علغ ا ارة اهتمام التلاميذ بمواو  التعلم واصر اهتمامهم  ي  -4
تو ير الظرو  المناسبة للماا ظة علغ هذا ا هتمام وا نتبا  المتركن او  نشاطات التعلم والتعليم   -5

 0المرتبطة بمواو  التعلم
 0التلاميذ الفعا     تاقيه الهد  ىسهاماتاسبة لتشايع تو ير الظرو  المن -6
 0   النشاطات المواهة ناو تاقيه الهد  الإسهاموتشايع هذا  ى ابة -7
 0   ذلك وىشراكهمللتلاميذ  وىياااها  ةالتعليمي للأهدا التاديد الوااز  -8
 0ك تواي  سلوك التلاميذ ناو تاقيه الناا     بداية المهمات التعليمية وتعنين ذل -9
  0السلوك رير المناس   ننماطتنظيم عملية تعنين السلوك وا ستاابات المناسبة واا  التعنين عن  -10
 0عندما تصبز رير ارورية اا  التلقين والمساعدة تدريايا  -11
 0التوق  عن الاوا ن اللاراية بعد التهكد من تنشيط وعم  الدوا ع الداللية لدا التلاميذ -12

تلع  الدوا ع دورا مهما    عملية التعلم و   موق  التعلم ومن اا  التعر  علغ  اة الوظائف التعليمية للدافعي
دورا    التعلم يساعد  همها    توايز  عللدوا وظائ   نربعةالدقة وعن ك   يمكن تاديد  بنو  من هذا الدور

    التعلم وهذ  الوظائ  برنف ديسكو ه ا ةلدا عي
   علم النفس  شارية ه  اولغ الدوا ع ،اي  ان واهة النظر الادي ةالوظيفة ا ستالوظيفة الاستشارية : -1

وان دراة ا ست ارة 0تتبنغ نظرية التعلم تعتقد ان الدا ع  يسب  السلوك وانما يست ير الفرد للقيام بالسلوك 
 0والنشاط العام للفرد علاقة مباشرة بالتعلم الصف  

تعلم ممكن وان نقص ا ست ارة  ن ا اي  ت دف الغ دراة ا ست ارة ه  الدراة المتوسطة  ن ا ان 
ي دف الغ الرتابة والمل  ونيادة ا ست ارة ي دف الغ النشاط وا هتمام ا  ان النيادة الكبيرة نسبيا    

 0والقله وهذان العاملان يعملان بدورهما علغ تشتيت اهود التعلم ا ست ارة ت دف الغ اندياد ا اطرا  
العوام  المعرقلة لاهود التعلم وهذا يعن  ان القله  نهمراة القله عند الطلبة هو وااد من ان اندياد د    

المنلفض او اتغ المتوسط يمكن ان يكون ل  ا ار اياابية    التعلم لكون  يلع  دورا د عيا ان القله سمة 
وادت الدراسات ان  بدون دراة ما من القله وقد ىنسانو  يواد نف  الإنسانيةعامة من سمات الشلصية 
يرتبط بالقله العام نف ان من لديهم قله مرتفع لديهم قله امتاان  مرتفع والعكس قله ا متاان عند الطلبة 

الدراسات الغ ان الطلبة يمكن ان  نشارتصايز ان ادا  الطلبة قد يلتل  بالتلا  دراة القله لديهم وقد 
وقد  قله المنلفض و ئة من هم امي  الغ القله المرتفع الغ ال نمي يقسموا عموما الغ  ئتين  ئة من هم 

 ما يكون    الظرو  التالية ا ا ص الدراسات الغ ان تاصي  الطلبة من  ئة القله المنلفض يكون  نشارت
 0اذا كانت المهمة المراد تعلمها تقدم نوعا من التادف له    الطلبة  - ن
 0سو  يتم تقييم   مادعائهاذا تاقه الطلبة من  -  
 ما يكون    الظرو  ا تية ا ن ا ما تاصي  الطلبة من  ئة القله المرتفع  ان  يكون ا
 0اذا لم تكن المادة الدراسية من النو  الذف يقدم تاد وااز له    الطلبة  -1
 0اذا لم يلااه ه    الطلبة با متاانات والتقييم بشك  سا ر واذا لم يهددوا بهما -2

لص  متعددة وقد تكون هذ  المصادر لاراية من م   الم يرات الطبيعية    ان مصادر ا ست ارة    رر ة ا
ومشاعر ورربات  ن كارداللية من م    الإ ارةرر ة الص  والم يرات الت  يقدمها المعلم كما تكون مصادر 
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الغ  رةالإشاواااات الفرد المتعلم ومن هنا يصبز الادي  عن الدا ع الدالل  امرا مهما للغاية ا  ان  تاد 
  لا  نقاط رئيسية ا

انتبا  المتعلمين واهتماماتهم    المادة الدراسية  ان ذلك يقود الغ المل  الذف قد  ى ارةاذا  ش  المعلم     -1
 0ي دف الغ لفض دراة النشاط العامة للمتعلم وبالتال  اع  العلم 

 نشاط التعلم وكهن  عم  اكتشا    با ست ارة اللانمة اذا سمز لهم ان يقدموا علغ ننفسهم نينود المتعلمو -2
    0اللع   ن نا مد وعين ذاتيا الغ التعام  مع البيئة واكتشا ها ورالبا ما يقومون بذلك  الأطفا ان  -3

 الوظيفة التوقعية: -2
يتسه بالارورة مع  جالتوقع هو اعتقاد م قت بان ناتاا ما سو  ينام عن سلوك معين ولكننا نعر  ان النات

واد    ك ير من ا ايان تباين الناتج الفعل  والتوقع المررو  وبالتال  يواد تباين بين التوقع ولذلك ي
علغ   معرقلا بناان هذا التباين يمكن ان يكون مفراا او م لما مسهلا او  والفعل  والإشبا المتوقع  الإشبا 

ن تلدم    است ارة سلوك من التبايدرات  ،وقد اشارت الدراسات    هذا الماا  الغ ان الدراة المعتدلة 
 0الفرد اما الدراات العليا من التباين  قد تعم  كم بط للفرد

ان الوظيفة التوقعية تتطل  من المعلم ان يشر  للطال  ما يمكن عمل  بعد ان ينه  الطال  وادة دراسية 
انئية او قد تكون  التعليمية ان توقعات الطال  قد تكون انية كتعلم مهمة بالأهدا معينة وهذا علغ علاقة 

 0متوسطة المد كتاقيه ا هدا  التعليمية او قد تكون بعيدة المدا كتاقيه اهدا هم    الاياة 
ان التوقعات بهذا المعنغ علغ علاقة و يقة مع مستوا الطمو  و يما يتعله بمستوا طمو  الطلا  واد     

ن  علغ علاقة و يقة بالللفية ا اتماعية للفرد ان هذا العام  علغ علاقة و يقة بلبرات الناا  والفش  كما ا
 هناك ماتمعات او  قا ات تشاع ابنائها علغ التاصي  وبذلك الاهد والتطلع الغ ا مام بينما تهم  بعض 
الماتمعات ا لرا ابنائها و  تشبع اناانهم وتاصيلهم و يما يتعله بمستوا الطمو  واد ان الناا  

طمواهم من  لمستواعلغ تشايع الطلا  علغ ان يقوموا بنيادات واقعية  ولاصة الناا  المتكرر يعم 
اهة ومن الاهة ال انية يعم  الفش  ولاصة الفش  المتكرر الغ لفض المطامز عند الطلا  وقد واد ان 

 بتاديد مستوا الطموااتاعلغ علاقة مباشرة  ةالعوام  التالي
 0لبرات الناا  والفش   -1
دا ع ا ناان  مستوا الطمو  العال  متوقعة من شلص بدا ع اناانعا   بعض العوام  الشلصية م   -2

او ميو  اياابية ناو مادة دراسية اما مستوا الطمو  المنلفض  نتوقع  من شلص بدا ع اناان منلفض 
او ميو  سلبية ناو تلك المادة كما ان عوام  ال قة بالذات وتان  الفش  علغ علاقة و بقة بمستوا 

 0الطمو  
 0عة المادة الدراسية  مستوا الطمو     مادة ما قد تلتل  عن مادة الغ الراطبي -3
ان بعض العوام  ا نفعالية كعدم الطمهنينة وعد الشعور بالأمان قد تد ع الفرد الغ واع اهدا  عالية  -4

 0ادا اعلغ من مستوا قدرات  بشك  وااز من اا  كس  الشعبية 
 0اليها الفرد ولاصة ا سرة واماعة الر اه اغط الاماعة او الاماعات الت  ينتم   -5
اهناك بعض ا سالي  الت  يمكن ان تساعد المتعلم علغ ا ار الفش  ونيادة قدرت  علغ بذ  الاهود   

 والم ابرة    العم ا
 0بنا   قة الفرد    نفس  باي  يشعر با من وهو يعم  اادا    سبي  تاقيه هد  معين -1
 ت ير ا  ا ستطلا  عند المتعلمين وتساعدهم علغ المرور    لبرات ناا تهيئة مواق  تعليمية اذابة  -2
 0مساعدة التلاميذ علغ واع اهدا  واقعية يمكن تاقيقها بقدر معقو  من الاهد والم ابرة  -3
 0تعري  التلميذ بما يارن  من تقدم مهما كان هذا التقدم بسيطا    رنف المعلم -4
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 0ا طفا   ان يكون للتعلم ارراض اقيقية    اياة -5
 0اتااة الفرص امام المتعلمين للتعبير عما تعلمو  واستلدام     معالاة المشكلات الاديدة  -6
       

 الوظيفة الباعثة: -3
مع م يرات معينة  نان نتوقع  البواع  عبارة عن اشيا  ت ير السلوك وتارك  ناو راية ما عندما تقترن       

ادة ترتبط بمادة دراسية يرتبط معها باع  اكبر او  وا  اكبر من مادة من الطلا  ان يظهروا اهتماما ةاكبر بم
 0 نالرا  يرتبط معها م   ذلك الباع  ان هناك نتائج معينة ترتبط مع قيام الفرد بسلوك معي

ان انوا  البواع     التعلم الصف  ك يرة ومعظمها من انوا  الد ع اللارا  الت  يستطيع المعلم ان يتاكم      
وتلع  المكا ات دورا اساسيا ليس  قط    التعلم المدرس  او    تعلم المعار  ها بشك  مباشر و عا   ي

وانما    ك  انوا  التعلم دال  المدرسة ولاراها ان التشايع هو من اهم انوا  المكا ات    التعلم والمعلومات 
 االمدرس  ويمكن تلليص نتائج الدراسات او  التشايع واللوم كما يل 

 التشايع المتتابع ينيد من ا دا  واللوم المتتابع ينقص   -1
 التشايع ااسن ا را من اللوم  ن نتائا  اك ر استدامة  -2
 0كلا من التشايع واللوم ي  ران اياابيا وبشك  ا ا  من مارد الوقو  اياديا انا  ادا ات الطلا  -3
 0التشايع  يساعد المتللفين ادا    التاصي   -4
  0دا  المتفوقين ادا لاصة المراقيناللوم  يعيه ا -5
  

 الوظيفة العقابية او التهذيبية: -4
المتبع يلتل  بالتلا  العقا  م  ر سلب  يسعغ الفرد الغ التهر  من  ان ا ر العقا  واسلو  العقا  

 ا ستاابة المعاقبة وتشير الدراسات الغ ان نتائج  بتت صاتها  يما يتعله بالموق  التعليم  ا
العقا  علغ شدت  ولاصة اذا كانت ا ستاابة المعاقبة سبه وان ا يبت من قب  ومع م    يعتمد ا ر -1

هذا النو  من ا ستاابات يكون ا ر العقا  اك ر كلما نادت شدة العقا  ومن الوااز اننا  نستطيع 
 0استعما  العقا  الشديد    الموق  التعلم 

 0او اد ا معا    نفس الوقت العقا  يقوف السلوك لاصة اذا لاه العقا   وابا -2
 0 يفسر العقا  عقابا دوما من قب  الطلا   ما يقصد  المعلم كعقا  قد يفسر  الطلبة ك وا  -3
يعتير العقا  م  را  عا  اذا اتبع السلوك المعاق  بسلوك بدي  يمكن ان ي ا  وا   لا ادوا من  -4

يلة وىنما يعم   قط علغ نوا  بعض العقا  ويا  التذكير دوما بهن العقا   يعلم استاابات بد
 0ا ستاابات بشك  م قت

 0يا  اقتران العقا  بالسلوك الذف ادا الي  مباشرة اتغ يكون العقا   عا     نوا  ا ستاابة  -5
العقا  الشديد قد ي دف الغ اللو  المراغ والهروب  من المدرسة وهذان امران  نريد لهما  -6

اية يا  ممارسة اقصغ انوا  الاذر واللاو  الغ المرشد النفس  الظهور    المدرسة ومن هذ  النا
 0والتربوف    المدرسة عند ظهور بوادرهما

 استراتيجيات استثارة دافعية التلاميذ نحو التعلم:
 المقتراة والت  ينبغ  للمعلم ان يتبعها  يااد الدا عية لدا الطلا  وه ا تا ستراتيايا يما يل  ماموعة من    
 0رة ا هتمام بالاديد والم ير والنا عاست ا -1
 0تاني  التلاميذ المعاناة وا اباط الذف  ادوا من  -2
 0تو ير مناخ تعلم  مشبع بالمابة والد   وا اترام والتقدير -3
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 0توظي  ا لتبارات الت  تساعد علغ الشعور با ناان وتو ير التغذية الرااعة بشك  هادئ  -4
 0اعطا  العلامات التشايعية  -5
ع الطلا     الاو التنا س  المنظم وكذلك تاوي  الاو التنا س  الغ او تعاون  منفتز    اايان وا -6

 0الرا
 0ا  الطلا  علغ التعلم الذات  والنشاط ا ستكشا    -7
وكي  يمكن لهم ان  لأقرانهمتنويد الطلا  بلبرات مباشرة ومفيدة وتركين انتباههم علغ لبرات الناا   -8

 0ياتذوا اذوهم
 0اياتهم الشلصية واليومية  بههميتها   وىقناعهممهمات التعليمية باااات واهتمامات الطلا  ربط ال -9
 0التركين علغ الاوان  العملية التطبيقية    ماتوا التعلم وطرق  دون ا هتمام بالنواا  النظرية  قط  -10
اديدة  ناان تلك  كارون البا  عن طره  التلاميذ    المهمات التعليمية وتشايعهم    وىلفاهتقب   ش   -11

 0المهمات 
 الذاكرة والنسيان : 

 مفهوم التذكر:
 يرتبط التعلم ارتباطا شديدا بالتذكر ذلك ان  اذا لم يتبقغ ش   لدينا من لبراتنا السابقة  لن نتعلم شيئا وللتذكر

 ىنما   اد ذات   الإدراكلاصة  ان تفكيرنا مرتبط الغ اد كبير بما نتذكر من اقائه كما ان استمرار  نهمية
يتوق  علغ استمرار ذاكرتنا  نان نستطيع ان ندرك العلاقات بين الماا  والااار ونقوم بعم  تنب ات عن 

 0المستقب  ويراع ذلك كل  الغ ااور ذاكرتنا وقوتها ومرونتها 
 ا    ذاكرت  د د قدرة المر  علغ استدعا  مادة سبه ل  وان تعلمها وااتفظ بهابهنه ةكراويمكن تعري  الذ     

استعادة واستراا  وافظ المعلومات وا  كار واللبرات الت  تم  غالفرد علاو ه  قدرة عقلية متم لة بقابلية 
 0تعلمها    وقت سابه من ايات 

 الذاكرة: انواع
 من الذاكرة  ننوا هناك  لا ة 

د ملنن للمعلومات    ك  ااسة اوه  الذاكرة المرتبطة بالاواس اللمسة اي  يعتقد بواو الذاكرة الحسية-1
من هذ  الاواس يتم  ي  افظ ولنن المعلومات    ك  ااسة  هناك ذاكرة بصرية يتم  يها لنن صور المرئيات 

او الذبذبات الصوتية الت  تسمعها  الأصواتاو المرئيات الت  تراها العين وهناك ذاكرة سمعية يتم  يها لنن 
م   الارارة والبرودة والونن والاغط وهناك ذاكرة شمية  ىاساساتنن ا ذن وهناك ذاكرة لمس يتم  يها ل

 0وذاكرة ذوقية
  ا ستعما  اليومعن الافظ ولنن المعلومات ذات  ا وه  الذاكرة المس ولة الذاكرة قصيرة المدى-2

من  من نص  الت  يبلغ مداها النالمتواص  او المعلومات ذات العلاقة بالاياة اليومية للفرد وه  المعلومات 
 0وا رقام الأسما ساعة الغ يوم وااد كتذكر ارقام هوات  معينة او تذكر قائمة من 

 ونشهروه  الذاكرة المس ولة عن افظ ولنن المعلومات الت  يبلغ مداها النمن  ايام  االذاكرة بعيدة المدى-3
الت  اد ت منذ  ترات  مورالأالطفولة او تذكر بعض  ىادا كتذكر بعض  كل  الإنساناو سنين وربما عمر 

 0نمنية طويلة
 التغيرات النوعية والعوامل الديناميكية في الذاكرة :

 رير دقيقة او نايانا   بعض ا ايان يلي  لنا ان نعر  ولكننا   نستطيع ان نتذكر نف ان ذاكرتنا تكون      
لاصة كي  يتم لنن المعلومات مشوهة  هذ  الاوان  ا ارت اهتمام علما  النفس وقاموا بتاار  ك يرة و

 ؟ الأ راد؟وكي  يتم معالاتها ؟وكي  يتم استذكارها من قب  
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 ظاهرة )على رأس اللسان (:
الناس    م   هذ  الاالة  ه  الفش  الم قت  ستراا  ش   معرو  اطله عليها )علغ رنس اللسان(      

 0يتاايقون بسب  عدم قدرتهم علغ التذكر 
بعض التاار   قد قام بقرا ة  مباستلدا(  1966قام بالبا  عنها ك  من )براون وماكني  عام وهذ  الظاهرة     

   تااربهم وكانت الكلمات المستلدمة  كه رادتعاري  رير شائعة علغ بعض الطلبة الاامعيين الذين استلدموا 
يها علغ الفرد كلمة ويعتقد ه  من النو  الذف يمكن التعر  علي  و  يمكن استذكار  بسهولة وك  مرة يعرض  

استطا  تذكرها     نف كلمة ىعطا المطلوبة ولكن  يستطيع اعطا ها  قد كان يطل  من   الإاابةان  يعر  
 0طريه مااولت  لتذكر الكلمة الصاياة 

من للا  مااولتهم  نعطيت   التاربة لم يتذكروا الكلمات بشك  عشوائ  كما ان الكلمات الت   والأ راد     
وان البعض كان مشابها    المعنغ والغالبية مشابهة    الصوت للكلمة  0تذكر الكلمات المطلوبة  علاقة لها بها 

التاربة تذكر عدد من المقاطع    الكلمة المطلوبة او اتغ تذكر الار   ن رادالصاياة ونيادة علغ ذلك بإمكان 
 0منها  الأو 

 التذكر:عملية العوامل المؤثرة في 
 المادة الت  يتم تعلمها )صعبة ،سهلة (  طبيعة -1
  0طريقة تنظيم المادة المتعلمة )ترتي  المواو     المادة باي  تكون ذات معنغ( -2
 0التعلم(  وىتقاندراة التعلم والتدر  )عمه  -3
  0اهمية المادة التعليمية وارتباطها باااة الطال   -4
  0رربة الفرد    تعلم المادة التعليمية  -5

 لية التذكر:سبل تحسين عم
عن  مسئو ان دور المعلم ا يااب  يظهر    تهيئة الظرو  المناسبة للمتعلمين لك  يتذكروا ما تعلم   هو   

 تو ير هذ  الظرو  والت تتم    يما يهت  ا
تعليم مادة لها معنغ ومرتبطة باااات المتعلمين الااارة والمستقبلية  ن م   هذ  المادة ت ير دوا عهم  -1

للدراسة وبالتال  يكونون اك ر قدرة علغ افظها وتذكرها وقد دلت دراسات انباهاوس علغ ان وتشوقهم 
 0تذكرا من المقاطع عديمة المعنغ  ونسه افظ  نسه  المادة ذات المعنغ

مادة التعلم والمهارات المرتبطة بها تساعد المتعلم علغ ا اتفاظ بها وتذكرها اك ر  ىتقانالتعلم ا تقان  ا ان  -2
 نصلاالمادة الت  لم يتقنوا تعلمها  من

الناتج عن تعلم مادة اديدة مما يشوش تعلم   ابعاد المتعلم عن عوام  الك  الراع  المتم      التعطي -3
الطلا  لمادة سابقة لها ، الطلا  الذين يدرسون مادة المااسبة بعدها مباشرة دون واود  ترة من الرااة 

ايات  ن مادة المااسبة تداللت مع مادة الرياايات وناد ت كفا يوااهون صعوبة    افظ مادة الريا
راعيا ولذلك  ان  من الواا  تنظيم البرامج للمتعلمين علغ اساس واود  ترة من الرااة بين ك  نشاط 

 والنشاط الذف يلي  
ة مباشرة ،و   م   ابعاد المتعلم عن عوام  الك  البعدف المتم      تعلم التلاميذ لمادة بعد تعلم  لمادة سابق -4

هذ  الاالة تعم  المادة ا ولغ كعام  معيه لتعلم المادة ال انية يساعد نسيان  ولذلك  ان مس ولية المدرسة ان 
تقدم النشاط للمتعلم بعد ان يكون قد مر بفترة من الرااة  الرااة  م النشاط ياد ان تعلما يكون اك ر  باتا 

ة تماما  ان الك  البعدف يكون مادودا اما اذا كان النشاط مادودا  ان واين تتشاب  المادة ا ولغ وال اني
 الك  البعدف يكون عاليا 
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والتدريس كالمرااعة والتسميع والتعنين ومن ال ابت ان التعنين يساعد  استلدام تقنيات  نية    الدراسة -5
  0المتعلم علغ افظ ما يتعلم  واسترااع     وقت  اه 

 اليات عمل الذاكرة:
المعلومات وه  مرتبطة بملتل  الاواس ،ووظيفتها  ةكرة الاسية المرالة ا ولغ    معالااتم   الذ       

المعلومات،وهناك ذاكرة اسية منفصلة  نك ر ةا اتفاظ بالمعلومات    الذاكرة لمدة قصيرة ادا ،تكف  لمعالا
تعم    إنها،اما الذاكرة قصيرة المدا لك  من الاواس اللمس ولكن يبدو ان اميعها تعم  بالطريقة نفسها 

 0كذاكرة عاملة م قتة 
 لأدا لاع  المعلومات ااهنة للتلنين    الذاكرة بعيدة المدا او  نعمه ةمعالاو   هذ  المرالة تارف       

 تكون    الذاكرة  إنهاا ستاابة المطلوبة وعندما نفكر بطريقة  اعلة ونشطة او   كرة ما ونكون واعين بها 
بالمعلومات لمدة ماددة  قط من النمن ولكنها تاتفظ كذلك بقدر قلي  من  العاملةالعاملة و  تاتفظ بالذاكرة 

 انك تستطيع ان تفكر  قط    عدة ا كار    الوقت الوااد وقرا ة عبارات قليلة او  نلراالمعلومات وبعبارة 
طويلة ادا  ان القارئ عادة ما ينسغ بداية الاملة عندما  همها    الوقت الوااد اما  يما يتعله بالام  المعقدة وال

 0يقتر  من الوصو  الغ نهايتها
 آلياتمن للا  عمليات ترمين تقوم بها  الأمدالغ الذاكرة طويلة  الأمدوتنتق  المعلومات من الذاكرة قصيرة       

وقد اورد )ارين ذاكرة قصيرة المدا التاكم الت  يكتسبها المتعلم والت  تارف علغ المعلومات المتوا رة    ال
الترمين الت  قد تقوم بها المتعلم والت  ترتبط بشك  مباشر بنو  الاواس المستلدمة     تعمليا ننوا  وهكس(

 ا تصا  مع المايط المادف وا اتماع  وه ا
 0من اي  الاام والشك  واللون الأشيا الترمين البصرفا و ي  يتم تم ي   -1
 او ي  يتم تم ي  سمات الصوت من اي  شدت  ودراة تردد الترمين الصوت   -2
الترمين النطق  ا و ي  يتم تم ي  سمات الصوت كما هو الاا  بالنسبة للترمين الصوت  رير ان   -3

 0الصوت المطلو   لإنتاجياي  اركات العالات اللانمة 
 0عم  مااللانمة للقيام ب والأعما الترمين الارك  و   يتم تم ي  تتابع الاركات  -4
وهذا التم ي  يرتبط بطريقة او بهلرا مع الترمين  للأشيا ترمين المعنغ او ي  يتم تم ي  المعنغ  -5

 0البصرف والترمينالصوت  
  0الترمين اللفظ ا و ي  يتم تم ي  المعلومات من للا  كلمات ويرتبط هذا التم ي  بالتم ي  الصوت  -6

     
 مفهوم النسيان : 

وقد ا ر عن العلما     التعلم  ون رهاعلغ مر العصور قد لفتو النظر الغ مشكلة النسيان  ان الفلاسفة والعلما 
ويعتبر عالم النفس 0المسلمين مقولة )ا ة العلم النسيان ( بمعنغ ان المرض الذف يصي  المتعلمين هو النسيان 

ا اتفاظ او التذكر والذف  من درس النسيان بشك  كم  كما ان  او  من رسم منانغ نو ا لمان  )ابناهاوس( 
  0 الأياميد  علغ ان النسيان يكون سريعا    التدري   م يبدن بالتباط  مع مرور 

واللبرات الت  سبه تعلمها  والأ كارويعر  النسيان هو عان الفرد او  شل     استعادة واستراا  المعلومات 
 0اكتسب  الفرد من معلومات ولبرات او هو الفقدان التدريا  لما سبه ان0   وقت سابه من ايات  

 نظريات النسيان :
و هم طبيعتها  نسبابها غدرس العلما  ولاصة علما  النفس التربويين ظاهرة النسيان    مااولة للتعر  عل    

السلبية الكبيرة علغ تعلم التلاميذ والتاصي      ن ارها وىنقاصومعر ة العوام  الم دية اليها من اا  تقلي  
 رسة  توصلوا ا  واع  لا ة نظريات لتفسير هذ  الظاهرة وه  ا المد
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 نظرية عدم الاستعمال : - أ
تقو  ان نف عالة او نف ان  من الاسم  يستعم  او   يتارك  ان  وبمرور هناك اقيقة    الماا  الطب  

ا    دراستهم وطبقوهالوقت يصبز عراة للاع  والامور ،وقد استعار علما  النفس التربويين هذ  الفكرة 
  إنهاللنسيان  قالوا ان اية معلومة او مهارات او لبرات  يستلدمها الفرد باستمرار او  يستعملها علغ الدوام 

وبمرور الوقت يصيبها النسيان بعكس المعلومات والمهارات الت  تستلدم باستمرار نف ان المعلومات الت  
      0ال  تصبز عراة للنسيان وبالت الإنسان تستلدم يتلاشغ ا رها من دماه 

 نظرية الكبت : - ب
الم لمة او المليفة او رير السارة من ماا  الوع  والشعور  والأشيا يعر  الكبت بان  استبعاد الاواد        

رير السارة    ماا  الوع   الأشيا الغ ماا  اللاشعور او مايسمغ بالعق  الباطن وذلك  ن بقا   هذ   وىبعادها
كاستبعاد ذكرا م لمة او مشهد مانن نف ان النسيان الذف ياد     هذ  الاالة  للإنسانلم والانن يسب  ا 

هنا قد اد  بصورة متعمدة الم لمة قد تنتج بسب  كبتها    اللاشعور  كهن النسيان  والأمورلهذ  الاواد  
و   الميدان التربوف لواظ  مالوالاك  ما يسب  ل  الانن  ىرادت )يتناسغ ( بماض  الإنسانوالتيارية نف ان 

  إنهمان ارل  الطلبة ينسون او يتناسون المواد الدراسية الت   يابونها او يميلون اليها وعلغ العكس من ذلك 
    0يتذكرون المواد الت  يابونها ويرربون  يها

 نظرية التداخل : - ت
ال  الغ اد ما بين مادتين او بموا  هذ  النظرية  ان النسيان ياد  عندما ياد  تشاب  او تد      

مواوعين  ن تعلم المادة ا ولغ قد ي دف الغ ادو  تشوش    تعلم المادة ال انية اذا ماتو رت دراة من 
مباشرة بدراسة مادة الاغرا ية  ان هذا قد ي دف  ونعقبهابينهما  لو ان طالبا م لا قد درس ماد التاري    التشاب

ولو درس هذا الطال  مادة التاري  دراة دراة من التشاب  بينهما تين لواود الغ نسيان بعض معلومات الماد
بدراسة مادة اللغة ا نكلينية او الرياايات  ان ااتما  نسيان المعلومات يكون اق  من الاالة ا ولغ  ونعقبها

ا ولغ ولم ياص  لعدم واود التشاب   يما بين المادتين ومادة التاري   نقو  ان  قد اص  تدال     الاالة 
 0م   هذا التدال     الاالة ال انية 

نظريات النسيان اهمية ونقدمها تفسيرا ونك رها شيوعا ونوسعها اباا ا  نك روتعتبر نظرية التدال        
 ردا رقما تلفونيا  نعطيناودراسة علمية ومن ا م لة الت  ت كد علغ ان التدال  ياص   يس الذاكرة اننا لو 

رقما الر  ان  سو  لن يتذكر الرقم  نعطينا من  ان يدير     قرص تلفون لكن قب  ان يفع  ذلك وطلبنا 
 الرقم  م قرننا علي  عدد من الارو   ان كمية النسيان ستكون اق  نعطينا ا و  اما اذا 

 ا هما والتدال  ياص     هذ  الاالة يكون علغ نوعين 
 التداخل القبلي )الكف الرجعي(:-1
المتعلمة هو كمية ونو  اللبرات الت  تاد   للأشيا من العوام  الت  ت  ر علغ مستوا ا اتفاظ والنسيان  ان  

)اونب  (الغ ان تواز بان الك   ناراهابين التعلم ا صل  ونمن قياس ا اتفاظ وتمي  بعض الدراسات الت  
ما هو علي     االة تعلم المقاطع عديمة الراع  يمكن ان يكون مشكلة من مستوا اق     االة التعلم الصف  م

قد استلدموا مادة ذات معنغ ليتم تعلمها    ا ص  وكانت تدور او  نو  مادد من  ونعوان المعنغ وان اونب  
البوذية كما كانت المادة اللااقة عن البوذية نفسها وقد وادوا ان هذا النو  من التدال  ينشط ا اتفاظ بد  من 

اما بوستمان وستارك  قد  للأص قدوا بان التعلم الاديد كان بم ابة مرااعة وتوايز المتعلم وقد اعت ىعاقت 
الكفية للعم  اللااه قد يراع الغ ادوات القياس المستلدمة واتغ    االة تعلم  الآ اران ظهور بعض  نوااا

  لن يواد هناك ك  راع  ا نواج المترابطة  عندما يكون مقياس التدال  هو التبار التيار من متعدد  ان
 0باست نا  ماهو    االة ماموعة قصد    االتها تاليم ا ر التدال  
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ان التاار     االة الايوانات الدنيا تشير الغ ان بعض الطيور رير النشطة كان مستوا ااتفاظها اك ر من    
عتين الأوليتين بعد التعلم ولكن دون النشطة منها ان الطيور رير النشطة قد اظهرت  قدانا    ا اتفاظ للا  السا

)وهو طو  النمن الذف استغرقت  الدراسة ( بينما الماموعة النشطة  ة قدان ااا   للا  الساعات الست اللااق
قد اظهرت  قدانا اك ر  اك ر مع مرور النمن ويبدو ان  من شب  الم كد بهن كمية النشاط ونوع  ه  ماددات 

 0سيانقوية لمستوا ا اتفاظ والن
 التداخل البعدي) الكف التقدمي(:-2
الك  التقدم  لم يتصد ل  الباا ون م لما تصدوا للك  الراع  وعلغ اية اا   هناك دلي  علغ ان بعض ان      

النسيان قد يكون بسبب  ان الك  التقدم  هو تدال  تعلم سابه وتا ير  علغ استدعا  تعلم  اه  ان قامت 
لم ماموعة من الكلمات )القائمة ا(  م قاموا بعد ذلك بتعلم قائمة مما لة )القائمة  (  ان ماموعة من ا  راد بتع

ا ستدعا  المباشر )القائمة  ( يكون اق  مما لو انهم لم يتعلموا القائمة)ا( ان هذا النقص    مستوا ا ستدعا  
 راد قوائم من المقاطع عديمة المعنغ  ان يقا  بسب  تدل  او تا ير القائمة )ا( علغ القائمة) (  عندما يتعلم ا 

ان تا ير الك  التقدم  0التعلم السابه لقوائم من هذا النو  يكون معيقا  ستذكار القوائم الت  تم تعلمها ادي ا 
 يكون واااا تماما عندما تكون المادة المتعلمة ذات معنغ او ان التعلم  ره الاد المطلو  )نائد( وهذا 

اياا    االة الك  الراع  وهذ  ظرو  ايدة لعملية التذكر وا اتفاظ  ن  مالم تكن هناك  الموق  السائد
 0ظرو ا ملففة لهذ  ا نوا  من الك   ان تعلم نف ش   اديد قد تصااب  صعوبة كبيرة من نو  او الر 

 
 العوامل المؤثرة في النسيان : 

 0لهدم والبنا  للللايا الناتاة عن التقدم    العمرالدماه او عمليات اللايا ا سبا  العاوية اكتل      -1
 الأو اللبرة اللااقة ا وقد بينت الدراسات ان النسيان يكون اك ر    االة قيام الفرد بتعلم مباشر  اه للتعلم  -2

 0،وان  ينقص كلما اتبع التعلم قلة النشاط كالنوم
مي  الغ ان ينسغ ك  ما  يرر     تذكرة الدا عيةاو يها يقوم الفرد بتذكر ما يرر     تذكر  وان  ي -3

  0)الكبت( لاصة اذا ارتبطت اللبرة الت  يتم تذكرها باان  م لم يمس شلصية الفرد مباشرة 
 : )التطبيقات التربوية التي يمكن للمعلم ان يمارسها ( توجيهات لانقاص النسيان

 0بيئة يربط المادة التعليمية بمواوعات تهم الطال  وان يربطها بالان  -1
 0ان ياع  من المادة التعليمية مادة مشوقة وان يربط ابعادها بروابط ذات معنغ للطا   -2
 0ان يست ير دا عية الطلا  للتعلم والافظ للمادة التعليمية  -3
 التعلم النائد )اتقان التدري  والتكرار(  -4
 0استلدام اسلو  التدري  المون   -5
 0القيام بالمرااعة الدورية المنظمة -6
 0  المعلم التغيرات العاوية عند الطلا  ان يراع -7
 0ا نا  التعليم ةان يراع  عدم تدال  اللبرات السابقة واللااق -8
 0ان يبسط المعلم المادة التعليمية قدر المستطا   -9
 0ان يراع  رربة الطال     افظ المادة ،وان يقوم بالتيار نشط للذات ا نا  التعلم -10
)ا ستدعا  ،التعر ( من للا  ا سئلة المتنوعة اللاصة  رتذكالغ است ارة نوع  ال مان يلاه المعل -11

 0با ستدعا  كالأسئلة المواوعية وا لتيار من متعدد
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 منحنى النسيان:
كان منانغ النسيان معرو ا من نهاية القرن الماا  لدا بعض علما  النفس من  ايبنكنهاوس وواد ان  )نف 

وا  التعلم سوا  كان تعلما لفظيا او مهارة اركية ، كما و اظ انكينن ياا ظ علغ شكل     ملتل  ان المنانغ(
اي  واد ان هذا ا لير     1885ود بعض التناقاات    منانيات النسيان والت  نشرها ايبنكهاوس عام 

ساعة  لا  مرات و كر الباا ان ان   15ساعة من الافظ قدر النسيان بعد  24بعض التاار  الت  ااراها بعد 
ذا كان السب  الرئيس  للنسيان هو مرور الةقت كما كان يفترض ،،، ان   يمكن تفسير هذ  الظاهرة وذلك لكون ا

% علما ان الافظ كان يتم    تاار  30ساعات(    اين ناد معد  النسيان بمقدار 4%)60النمن قد ناد 
س عشرة ساعة عن  عن  ترة ا ربع  يبنكهاوس قر  ساعة النوم  ان النوم كان يشغ  ان ا اكبر من  ترة اللم

 0والعشرين ساعة 
لذا  قد اارا  00 اذا كان معد  النسيان للا  الصاو اكبر من  للا  النوم  ان  يمكن تفسير هذا التناقض 

واربع  للا  النوم وللا  الصاو بعد ما  ساعة وساعتيناينكنن والينباك تاربة قارنا  يها معد ت النسيان 
ساعات من افظ الماموعتين لقوائم تتكون من عشرة مقاطع صما  وقيس النسيان بعدد المقاطع ساعات و مان  

%من القائمة 30الت   يذكرها البا     القائمة  عندما تذكر سبعة مقاطع يكون معد  النسيان    هذ  الاالة 
مرة تقريبا     16التاربة  وكما يبدو من الادو  ادنا  الذف اصلنا علي  ويتكون من متوسطات ناتاة عن تكرار

 0ك  مرة االة باستلدام قوائم ملتلفة 
 التغيير    معد  نسيان المقاطع الصما  بالنسبة للنمن    االت  النوم والصاو

 النمن بين الافظ والتذكر الاالة

 ساعات9 ساعات4 ساعتين ساعة

 44 45 46 0 النوم

 91 78 69 5 الصاو

رض لنسيان للا  النوم اق  من  للا  الصاو    ك  الفترات وه  نتياة ت يد  يتبين من الادو  ان معد  ا
هاوس كما كشفت الدراسة عن  بات معد  النسيان بعدد ساعتين من النوم بينما يستمر الباا ين لتفسير نتائج ايبينك

 والنسيان  نها تبينالنسيان    النيادة للا  الصاو وادت هذ  النتياة الغ ا ارة البا     سيكلواية التذكر 
بواو  ان النسيان    النيادة ا نا  النوم وقد ساعد هذا ا ستنتاج علغ تفسير  علغ اساس  رض اديد هو 
التدال  بين النشاطات او المواد الاديدة مع المواد الت  سبه افظها او تعلمها ويسمغ ته ير المواد الايدة بالك  

 0ذف ا  ر
 انتقال اثر التدريب:

تكمن اهمية انتقا  ا ر التدري     ان العلم يبقغ اامدا ومادودا اذا لم ياد  ل  انتقا  من موق  تعلم         
الغ موق  ايات  الر  نان نتعلم لنوظ  ماتعلمنا    اياتنا التطبيقية او نستعين ب     تسهي  تعلم من نو  الر 

تلدامها    ايات  العادية لعد ا شيا  كقطع الالوا (  م يقوم باس10-1 الطف     بداية ايات  يتعلم العد من )
المدرسة    تعلم مفاهيم ا عداد والعمليات   عندما يدلالت     يد  او عدد دراات بيت   م يستلدمها  اقا 

 0الاسابية 
و  ان مبرر ا هتمام بالتعلم والهد  من  هو اعداد الطلا  للتكي  مع الاياة اللاراية العملية اي  انهم س

يستلدمون ما تعلمو  من معلومات ومعار  وقواعد ومبادئ ومهارات    التعام  مع ا لرين ،وكذلك     هم 
الموق  الاياتية البيئية للتكي  معها ـوان ما يلدم اهدا  التعلم السابقة هو ا نتقا    ر العلم بين التعلم السابه 

  0والتعلم اللااه 
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 ر التعلم بهن  دته ير تعلم سابه    ادا  مستقبل     واع اديد وقد تكون ا ار ولقد عر  نشوات  انتقا  ا     
 0التعلم السابه    ا دا  اللااه اياابية او سلبية وبذلك يكون ا نتقا  اما موابا اوسلبا د

توظي  اما بلقيس ومرع   قد عر ا  بهن  ا د العملية ال  تاع  من استلدام تعلم سابه    مواق  اديدة او    
هذا التعلم    اكتسا  تعلم اديد امر ممكنا ورالبا وليس دائما ما ي دف ا نتقا  الغ القدرة علغ ادا  عم  او 

  0مهمة اديدة كنتاج  دا  مهمات الرا قبلهاد
 وقد نبع اهتمام التربويون بانتقا  ا ر التعلم من مااولتهم للااابة علغ الس الين التاليين ا    
 م مدرس  معين تعلم مواو  مدرس  الر؟كي  يسه  تعل -1
 كي  يُسه  تعلم مدرس  معين موااهة الاياة لارج نطاه المدرسة؟ -2

 طبيعة انتقال اثر التدريب:
تكمن اهمية انتقا  ا ر التدري     ان التدري     ان يبقغ اامدا وماددا اذا لم ياد  ل  انتقا  من موق      

ب     تسهي  تعلم من  لم لنوظ  ماتعلمنا    اياتنا التطبيقية او نستعينتعليم  الغ موق  تعلم  الر  نان نتع
 0نو  الر 

 ا نتقا  هو العملية الت  تاع  استلدام تعلم سابه    مواق  اديدة او توظي  هذا التعلم    اكتسا  تعلم    
  0اديد الر او ان  تعلم سابه    ادا  مستقبل  من نو  اديد 

كقطع    ايات  العادية لعد ا شيا (  م يقوم باستلدامها  10-1ية ايات  يتعلم العد من ) الطف     بدا      
يستلدمها  اقا عندما يدل  المدرسة    تعلم مفاهيم ا عداد الالوا الت     يد  او عدد دراات بيئت   م 

 0والعمليات الاسابية
من  هو اعداد الطلا  للتكي  مع الاياة اللاراية  عن مبررات ا هتمام بالتعلم وانتقا  ا ر التدري  الهد    

العملية اي  انهم يستلدمون ما تعلمو  من معلومات ومعار  وقواعد ومبادئ ومهارات    التعام  مع ا لرين 
 0وكذلك يستلدمونها    تفسير الظواهر الت  تايط بهم وكذلك     هم المواق  الاياتية للتكي  معها

 دريب:ابعاد انتقال اثر الت
 هناك اربعة ابعاد  نتقا  ا ر التلم اددها )االوف( وه   
 ا هدا  التعليمية    ماا تها الملتلفة )المعر   ،الوادان ،النفس ارك ( اميعها قابلة طبيعة الانتقال : -1

م واستعما  للانتقا  بعد ان يتم تعلمها كالمفاهيم والقواعد والعادات وا تااهات والميو  ومهارات الكتابة والرس
 0ا  ت 

 ا نتقا  قد يسه  تعلما او قد يعيق  وذلك اعتمادا علغ نو  ا نتقا  سوا  كان انتقا  موابا او نوع الانتقال: -2
 0سالبا 

ويقصد ب  الطريقة الت  ينتق  بها التعلم او ياد  للالها سوا  كان انتقا  ملططا ومبرماا حدوث الانتقال: -3
  0 او انتقا  تلقائيا عرايا

ويقصد ب  اما ا  ق  وهو تعلم من مستوا الصعوبة ام ان  عمودف الذا بالصعوبة كلما اتجاه الانتقال: -4
انتقلنا الغ اعلغ    نفس اطار المواو  الذف يتم تعلم  بمعنغ ه  ان ا نتقا  هو تطبيه للمادة المتعلمة    

ظي   كتسا  تعلم اديد ارقغ من التعلم السابه مواق  اديدة تتطل  نفس القدرات والمهارات المتعلمة ام ان  تو
 0واعلغ من  مرتبة    النسه الهرم  لمواوعات المادة المتعلمة
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 انواع انتقال اثر التعلم :
  انتقال اثر التدريب الايجابي)الموجب(:  -1
نتقا  ياد  بمعنغ ان ا  0وهو ما ياد  اين ي دف التدري  علغ عم  معين الغ تسهي  ادا  عم   اه       

عندما ي  ر اكتسا  معلومات او عادات او معارات او اتااهات معينة    تسهي  اكتسا  معلومات او عادات او 
 0مهارات او اتااهات الرا مررو   يها 

 وهناك شروط مواوعية والرا ذاتية ياد  امنها انتقا  العلم ا يااب  وه ا
 0ماتوا المهمة ال انية تشاب  ماتوا المادة او المهارة المتعلمة مع -1
 0تشاب  طره التعلم والتاصي     الاالتين  -2
 0التشاب     مبادئ التعلم    الاالتين  -3
 0مستوا الذكا  والقدرات النمائية ا لرا -4
 0ا قتنا  بههمية الش   المتعلم والمعر ة الصرياة بامكان انتقال  وماا ت هذا ا نتقا   -5
 0م ناو المواو  المتعلم كالرربة والمي ا تاا  النفس  الذ يامل  المتعل -6
 انتقال اثر التدريب السلبي :  -2

او عندما يكون التعلم 0وهو ما ياد  اين ي دف التدري  علغ عم  معين الغ تعطي  ادا  عم   اه      
  0السابه معطلا او معرقلا  كتسا  المعلومات او المهارات او العادات ا لرا 

نتقا  السلب  هو    الاقيقة انتقا  ايااب  وذلك بقول  د عندما ينتق   ع  ما ويعط   ع  ويذكر ودرو  بن ا     
 0الر  من الوااز ان هناك انتقا  اياابيا ولكن  ذو ا ر سلب  د

 نظريات انتقال اثر التدريب)التعلم(
 نظرية الملكات العقلية او التدريب الشكلي : النظرية القديمة: -1

يات والمفاهيم الت  لاعت للالتبار    ذلك الوقت  رتباطها المباشر بممارسة عملية اولغ النظر من       
التعلم ،وتفترض هذ  النظرية ان العق  مكون من ماموعة من الملكات م   ملكة التفكير وملكة الذاكرة وملكة 

دسية ولاصة الرياايات وان  يمكن تدري  هذ  الملكات او تقويتها من للا  دراسة بعض المواد الهن 00ا نتبا 
واللغات ويعتقد نصاا  هذ  النظرية ان تقوية )الملكات ( ولاصة ملكات معينة م   ملكة التفكير من للا  

اف ان وظيفة التدري     رنف النظرية ان  00دراسة الرياايات م لا من شهن  ان يقوف التفكير    ماا  الر 
والنمو    وظائ  هذ  الملكات وقد هوامت نظرية التدري  الشكل  يقوف من ملكات العق  وبالتال  ياد  التقدم 

هذ  النظرية الت   شلت    الوصو  الغ  1901بالهموم من قب  الباا ين وقد انتقد  ورندايك وودور  سنة 
  0نتائج م كدة لها

 :ثورندايكنظرية  -2
ة تاقه تدريبا منميا لملكة عقلية اواز  ورندايك ان المادة الدراسية ليس لها قيمة لاصة او قوة لاص       

معينة ،وقد ااو  تفسير انتقا  ا ر التدري     او  واود عدد من العناصر المشتركة بين موق  سابه 
 وموق  اديد وهذ  النظرية تسمغ نظرية العناصر المتما لة وه  تستند الغ المسلمة التالية ا

وق  اديد علغ اساس واود عناصر متما لة بين الموقفين ياد  انتقا  ا ر التدري  من موق  سابه الغ م      
  0وكلما ناد التما   ناد انتقا  ا ر التدري  وكلما ق  التما   اع  انتقا  هذا ا  ر

ام لةا ان تعلم الطباعة باللغة ا نالينية يسه  عملية تعلم الطباعة باللغة العربية بمقدار ما    المهارتين        
 0ةمن عناصر متما ل
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ان تعلم العن  علغ الة موسيقية يسه  عملية تعلم العن  علغ الة الرا بمقدار ما    ا لتين من عناصر    
وهكذا تكون نظرية العناصر المتما لة اك ر دقة وتاديدا    واع شروط ا نتقا     نظرية التدري  0متما لة

 0الشكل  الت  كانت اك ر عمومية
 التعميم : )جد(او  نظرية -3
تستند هذ  النظرية الغ  كرة التعميم اي  يستطيع الفرد ان يصمم لبرة اكتسبها    موق  علغ موق            

الر  التعميم ياد  نتياة للفهم  الطال  الذف يتعلم مبادئ الاسا  ايدا يستطيع اتقان الاسابات التاارية 
ا  المغمورة تات الما  بدقة ان عملية والطال  الذف يعر  قوانين انكسار الاو  يستطيع ادراك مواع ا شي

ا نتقا  هنا تمت عن طريه التعميم  بعد ان يفهم المتعلم مهارة ما  ان  يستطيع ان يطبه هذ  المهارة    مواق  
  0الرا اديدة 

  الجشتلت نظرية-4
ر التدري   نهم ليس هو ا ساس    انتقا  ا يرا انصار مدرسة الاشتلت ان واود العناصر المتما لة          

 ي منون با انا  والعناصر الانئية المنفصلة و يما يل  توايز  نتقا  ا ر التدري  منو واهة نظرهم ينتق  
او النمط بين الموقفين وعلغ سبي  الم ا  ا ر التدري  من موق  الغ الر اذا كان هناك تشاب     ا طار العام 

ن هذا التعلم قد يساعد     تعلم مهارات القتا   ن لعبة الشطرنج تشاب  اذا تعلم اندف او قائد لعبة الشطرنج  ا
 0   نمطها العمليات واللطط العسكرية

 0وكذلك  ان تعلم قرا ة الرسوم البيانية يساعد علغ تعلم قرا ة اللرائط بمقدار التشاب     النمط للموقفين   
 :تكوين الاتجاهاتنظرية  -5

ة انتقا  ا ر التعلم عن طريه تكوين اتااهات عامة وم   علي   ف  اادا تاارب  اع  ( امكانييرا) باال       
النظا ة والنظام وا ناقة م لا اعلغ وهد  عام  يما يتعله بمادة دراسية معينة  التلاميذ ولو انهم تاسنوا    المادة 

  0مواد دراسية الراالدراسية الت  اد   يها التدري  اكبر ا  ان ا ر هذا التدري  انتق  الغ 
 توجيهات لزيادة انتقال اثر التدريب:

  يما يل  بعض القواعد الت  تساعد علغ انتقا  ا ر التعلم وطره ا  المشكلات ا
الت  سيشاركون  يها متشابهة بقدر ا مكان لما سو   والأنشطةاع  الموق  الذف يناقش ب  من قب  التلاميذ  -1

 0يوااهون لارج المدرسة
 0ن قصد للدمة انتقا  ا ر التعلم وذلك بتهكيد التطبيقاتالتدريس ع -2
 تشايع التلاميذ علغ ان يطبقوا المبادئ وا  كار الت  تعلموها    مواق  منوعة  -3
  0التيقظ لتان  التلاميذ انتقا  ا ر التعلم السلب   -4

 ةالراجع )المرتدة(التغذية

ية الادي ة الت  ظهرت    النص  ال ان  من القرن العشرين يعتبر مفهوم التغذية الرااعة من المفاهيم التربو       
، رير ننها  قت اهتماما كبيرا من التربويين وعلما  النفس علغ اد سوا    وكان نو  من واع هذا المصطلز هو 

م   وقد تركنت    بدايات ا هتمام بها    ماا  معر ة النتائج ، وانصبت     1948ا د نوبرت واينر د عام 
رها علغ التهكد  يما ىذا تاققت الأهدا  التربوية والسلوكية للا  عملية التعلم ، نم     ومما   شك  ي  نن اوه

 مفهومان يعبران عن ظاهرة واادة  التغذية الرااعة ومعر ة النتائج 
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    تعريف التغذية الراجعة : 

ام يعيد للمعطغ ا ) ا ستاابة الت  يقدمها عر  البعض التغذية الرااعة بهنها عبارة عن استاابة امن نظ      
 المتعلم ( ان ا من النتائج   

وعر ها التربويون وعلما  النفس نم ا  د اودين وكلونماير د وريرهما بهنها المعلومات الت  تقدم معر ة بالنتائج 
 عق  ىاابة الطال    

ع  لإناان ن ا  علغ ا لتبارات اللااقة من وعر ها د مهرنن وليمان د علغ ننها تنويد الفرد بمستوا ندائ  لد 
 للا  تصايز الألطا  الت  يقع  يها   

وبالتصار يمكن القو  ىن التغذية الرااعة ه  ىعلام الطال  نتياة تعلم  من للا  تنويد  بمعلومات عن       
الصايز ، نو تعديل  ىذا كان  الأدا  ، ىذا كان يسير    ا تاا    سير ندائ  بشك  مستمر ، لمساعدت     ت بيت ذلك

ذية الرااعة بالمفهوم الشام  لعملية التقويم باعتبارها ىادا باااة ىلغ تعدي    وهذا يشير ىلغ ارتباط مفهوم التغ
الوسائ  الت  تستلدم من نا  امان تاقيه نقصغ ما يمكن تاقيق  من الغايات والأهدا  الت  تسعغ العملية 

 التعليمية التعلمية ىلغ بلورها   

 :  أسس التغذية الراجعة

مكن اصر الأسس ، نو العناصر الأساس الت  ترتكن عليها علغ من للا  المفهوم السابه للتغذية الرااعة ي      
 الناو التال  ا 

 ـ النتائج ا وتعن  نن يكون الطال  قد اقه عملا ما    1      

ـ البيئة ا وهو نن ياد  النتاج    بيئة تعكس معلومات    اارة الدراسة   بمعنغ نن يوا  المعلم ا نتبا   2      
 عكسة   تاا  المعلومات المن

ـ التغذية الرااعة ا وتعن  المعلومات المرتبطة بهذ  النتائج والت  يتم ىرااعها للطال    اي  تعم   3     
 كمعلومات يمكن استقبالها و همها   

ـ الته ير ا ويقصد ب  نن يتم تفسير المعطغ ) المعلومات ( واستلدام  ن نا  قيام الطال  با شتغا  علغ  4     
 تال    الناتج ال

 ونستنتج مما سبه نن التغذية الرااعة ه  عبارة عن معلومات تقدم للطال  بعد نن يقوم بالعم  المكل  ب          

 من الأم لة علغ ذلك ا 

 لدينا املتان ىاداهما تم   التغذية الرااعة ، والألرا تم   التغذية القبلية ،  كي  يتم التميين بينهما ؟        

   المعلم لطلاب  ا كونوا ااهنين الإشارة بهصبعكم ىلغ الار  الذف يم   الصوت الذف ننطق    ن ـ يقو     
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   ـ  م يقو  ا ىنن  نرا نن معظمكم يركن بصر  علغ الار  الذف يوا ه الصوت الذف نطقت ب        

، لأنها تتبع عملا ما يقوم ب   يلااظ من العبارتين السابقتين نن ا عبارة )  ( ه  الت  تم   التغذية الرااعة      
 التلاميذ ، ىنها معلومات ذات علاقة بالعم    

 نما العبارة ) ن (  إن  يمكن تصنيفها علغ ننها تغذية رااعة قبلية  

ومن للا  ذلك يمكن تعري  التغذية الرااعة القبلية بهنها عبارة عن معلومات تسبه العم  ، وتوا  الطال  ىلغ 
 م    الإعداد لذلك الع

م ا  آلر يواز الفره بين التغذية الرااعة ، وريرها من عمليات الربط بين النتائج والوسائ  الت  ت دف ىلغ 
 الربط بين المشاعر واالة معينة   

 ن ـ لقد قام الطلا  بعم  ايد    تنيين اارة الص    

   ـ ه  ننتم سعدا  لأن اارة الص  تبدو اميلة ادا   

لسابه ناد نن عبارة ) ن ( تقدم م ا  واااا دا  علغ التغذية الرااعة   اي  ىنها تقدم معلومات    الم ا  ا      
 تتعله بالنتائج ، وه  تنيين الفص    

نما عبارة )   ( ما ه  ى  وسيلة لربط مشاعر الطلا  باالة معينة    الشعور    هذا الموق  هو د السعادة 
 ، والاالة ه  د اارة دراسة منينة باللواات والوسائ  التعليمية د   الغامرة الت  شعر بها الطلا  د 

ىن المعلم    الاالة الت  نشرنا ىليها آنفا يريد من طلاب  نن ينشئوا علاقة بين المشاعر السعيدة ، واارة        
الاملة يمكن نن تصبز صف  ،  إن    الدراسة الاميلة    إذا استطا  الطال  نن يربط املة المعلم بعمل     تنيين

 تغذية رااعة ، ولكن المعلم لم يقدم تغذية رااعة واااة ، لأن العم  لم يذكر بواو    

 ومن للا  ما سبه يمكن طر  الس ا  التال  ا       

 س ـ متغ تكون الاملة ، نو العبارة تغذية رااعة ؟ 

رنا شلص ما بهن العر  والمسلمين نصاا  التغذية الرااعة يا  نن تكون متعلقة بالعم     إذا نلب       
ااارة ،  إننا نشعر بالراا والسرور ، ولكن  عندما يذكر نننا لم نقم بهف عم  يترت  علي  انتما نا لتلك 

تعنن ، نو تقل  من شهن الذات ه  تغذية رااعة   ب  ىن   الااارة ،  إن ذلك   يشير بالارورة ىلغ نن ك  املة
نن ترتبط بعم  ما كما ذكرنا سابقا   كما يا  علينا الربط بين العم  وبين المعلومات  التغذية الرااعة يا 

 المقدمة ، وعندئذ تكون تلك المعلومات الت  نقدمها للآلرين تغذية رااعة   

    ومما سبه يتهكد لنا نن التميين بين التغذية الرااعة ، والاملة الإياابية ، نو السلبية نمر مهم وارورف       
اارة الدراسة ،  التغذية الرااعة تلبر الطال  عن عم  قام ب  ، نما الاملة الإياابية  إنها يمكن نن تنيد من 

 سرور  ، ولكن   يتوقع نن تُاد  تغييرا    سلوك    
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 اهمية التغذية الراجعة 

ية   ىذ ننها ارورية ومهمة    للتغذية الرااعة نهمية عظيمة    عملية التعلم ، و  سيما    المواق  الصف      
عمليات الرقابة والابط والتاكم والتعدي  الت  ترا ه وتعق  عمليات التفاع  والعلم الصف    ونهميتها هذ  تنب ه 
من توظيفها    تعدي  السلوك وتطوير  ىلغ الأ ا    ىاا ة ىلغ دورها المهم    است ارة دا عية التعلم ، من 

                   ميذ  علغ اكتشا  ا ستاابات الصاياة  ي بتها ، واذ  ا ستاابات اللاطئة نو ىلغا ها    للا  مساعدة المعلم لتل
ىن تنويد المعلم لتلاميذ  بالتغذية الرااعة يمكن نن يسهم ىسهاما كبيرا    نيادة  اعلية التعلم ، واندماا     

نغ بالتغذية الرااعة يسهم    تهيئة او تعلم  يسود  الأمن وال قة المواق  واللبرات التعلمية   لهذا  المعلم الذف يُع
وا اترام بين الطلا  ننفسهم ، وبينهم وبين المعلم ، كما يساعد علغ ترسي  الممارسات الديمقراطية ، وااترام 

 واللبراتية    ةالتعليميالذات لديهم ، ويطور المشاعر الإياابية ناو قدراتهم 

 ىاما  نهمية التغذية الرااعة    المواق  الصفية علغ الناو التال  ا   كنومما تقدم يم     

 ـ تعم  التغذية الرااعة علغ ىعلام المتعلم بنتياة عمل  ، سوا  نكانت صاياة نم لاطئة    1     

ن نتياة ، ـ ىن معر ة المتعلم بهن ىاابات  كانت لاطئة ، والسب     لطئها ياعل  يقتنع بهن ما اص  علي  م 2    
 كان هو المس و  عنها   

 التعلم    ـ التغذية الرااعة تعنن قدرات المتعلم ، وتشاع  علغ ا ستمرار    عملية 3    

ـ ىن تصايز ىاابة المتعلم اللطه من شهنها نن تاع  ا رتباطات اللاطئة الت  تكونت    ذاكرت  بين  4    
 الأسئلة والإاابة اللاطئة   

 ام التغذية الرااعة من شهنها نن تنشط عملية التعلم ، وتنيد من مستوا دا عية التعلم   ـ استلد 5   

 ـ تواز التغذية الرااعة للمتعلم نين يق  من الهد  المررو   ي  ، وما النمن الذف ياتاج ىلي  لتاقيق     6   

صف  ، والت  لم ياققوها بعد ،    طلا  ـ كما تُبين للمتعلم نين هو من الأهدا  السلوكية الت  اققها رير  من 7  
 وعلي   قد تكون هذ  العملية بم ابة تقويم ذات  للمعلم ، ونسلوب     التعليم   

 خصائص التغذية الراجعة : 

 يفترض التربويون وعلما  النفس نن للتغذية الرااعة  لا  لصائص ه  ا         

 ـ الخاصية التعزيزية :  1   

لاصية مرتكنا رئيسا    الدور الوظيف  للتغذية الرااعة ، الأمر الذف يساعد علغ التعلم ، وقد تشك  هذ  ال      
ركن ناد الباا ين علغ هذ  اللاصية من للا  التغذية الرااعة الفورية    التعليم المبرمج ، اي  يرا نن ىشعار 

  يما بعد    الطال  بصاة استاابت  يعنن  ، وينيد ااتما  تكرار ا ستاابة الصاياة

 ـ الخاصية الدافعية :  2   
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تشك  هذ  اللاصية ماورا هاما ، اي  تسهم التغذية الرااعة    ى ارة دا عية المتعلم للتعلم والإناان ،        
والأدا  المتقن   مما يعن  اع  المتعلم يستمتع بعملية التعلم ، ويقب  عليها بشوه ، ويسهم    النقاش الصف  ، مما 

 ىلغ تعدي  سلوك المتعلم    ي دف

 ـ الخاصية الموجهة :  3   

تعم  هذ  اللاصية علغ تواي  الفرد ناو ندائ  ،  تبين ل  الأدا  المتقن  ي بت  ، والأدا  رير المتقن  ياذ   ،       
هتمام  وه  تر ع من مستوا انتبا  المتعلم ىلغ الظواهر المهمة للمهارة المراد تعلمها ، وتنيد من مستوا ا

ودا عيت  للتعلم ،  يتلا غ مواطن الاع  والقصور لدي    لذلك  ه  تعم  علغ ت بيت المعان  وا رتباطات 
المطلوبة ، وتصاز الألطا  ، وتعد  الفهم اللاطئ ، وتسهم    مساعدة المتعلم علغ تكرار السلوك الذف ندا ىلغ 

    ةالتعليمينتائا  نتائج مرروبة ، وهذا ينيد من  قة المتعلم بنفس  ، وب

 تأثير التغذية الراجعة : 

التغذية الرااعة عبارة عن معلومات نراها ونسمعها نو نشمها نو نتذوقها نو ناس بها ، وه  كمعلومات           
) المعطغ ( ت  ر علغ المتعلم من اي   تشب  الناتج ، و  تشب  استااباتنا للتغذية الرااعة   رير نن المعلومات

 ت  ا الآ

 ـ تعنن الأعما  ، نو التصر ات الت  يقوم بها المعلم ، وهذا التعنين ينيد من قوة العم     1   

ـ تقدم لنا معطغ معينا ) معلومات ( يمكن استلدمها لتعدي  العم  ، نو تصايا  ، مما يد ع المتعلم ىلغ تنويع  2   
بالتغذية الرااعة التصاياية ، اي  ىنها تقدم معلومات  مفردات  المستلدمة ، ويتان  التكرار ، ويسمغ هذا النو 

دة علغ ننها   يمكن استلدامها لتواي  التغيير   ويمكن تصني  التغذية الرااعة التصاياية ، والتغذية الرااعة الم كِّ
 رااعة ىلبارية   

 الألم عند المتعلم    ـ تعنين المشاعر ا يمكن نن تعم  التغذية الرااعة علغ نيادة مشاعر السرور ، نو 3  

 

 التغذية الراجعة :  ابعاد

للتغذية الرااعة نشكا  وصور ك يرة ومتعددة ،  منها ما يكون من النو  السه  الذف يتم      ) نعم نو   (       
ما  ، ومنها ما يكون نك ر تعقيدا وتعمقا ، كتقديم معلومات تصاياية للاستاابات كالت  نشرنا ىليها سابقا ، ومنها

يكون من النمط الذف تتم  ي  ىاا ة معلومات اديدة للاستاابات   وقد قدم الباا  ) هوكنج ( تصنيفا لأنوا  
 التغذية الرااعة و ه نبعاد  نائية القط  ، وذلك علغ الناو الآت  ا 

 ـ تغذية راجعة حسب المصدر ) داخلية ـ خارجية ( : 1    

العوام  الت  ت  ر    المتعلم ،  ه  تشير ىلغ مصدر المعلومات الت  تتوا ر تعتبر التغذية الرااعة من نهم       
للمتعلم او  طبيعة ندائ  لمهارة ما    مصدر هذ  المعلومات ىما نن يكون دالليا ، وىما نن يكون لارايا ، وتشير 
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غ ناو مباشر   وعادة ما يتم التغذية الرااعة الداللية ىلغ المعلومات الت  يكتسبها المتعلم من لبرات  ون عال  عل
 تنويد  بها    المراا  الأليرة من تعلم المهارة ، ويكون مصدرها ذات المتعلم   

نما التغذية الرااعة اللاراية  تشير ىلغ المعلومات الت  يقوم بها المعلم ، نو نف وسيلة نلرا بتنويد المتعلم       
لارورية ، الت  يا  تانبها نو تعديلها ، ورالبا ما يتم تنويد المتعلم بها ، كإعلام  با ستاابة اللاطئة ، نو رير ا

 بها    بداية تعلم المهارة   

 ـ التغذية الراجعة حسب زمن تقديمها ) فورية ـ مؤجلة ( :  2   

وايهات  التغذية الرااعة الفورية تتص  وتعق  السلوك الملااَظ مباشرة ، وتنود المتعلم بالمعلومات ، نو الت      
 والإرشادات اللانمة لتعنين السلوك ، نو تطوير  نو تصايا    

نما التغذية الرااعة الم الة ه  الت  تعطَغ للمتعلم بعد مرور  ترة نمنية علغ ىناان المهمة ، نو الأدا  ، وقد      
 تطو  هذ  الفترة ، نو تقصر اس  الظرو    

 ) لفظية ـ مكتوبة ( : ـ التغذية الراجعة حسب شكل معلوماتها  3   

ي دف تقديم التغذية الرااعة علغ شك  معلومات لفظية ، نو معلومات مكتوبة ىلغ استاابة المتعلمين ىلغ        
 اتساه معر   لديهم   

 ـ التغذية الراجعة حسب التزامن مع الاستجابة ) متلازمة ـ نهائية ( :  4   

المعلومات الت  يقدمها المعلم للمتعلم مقترنة بالعم  ، ون نا  عملية التعلم نو تعن  التغذية الرااعة التلانمية ا       
 التدري  ، و   ن نا  ندائها   

    اين نن التغذية الرااعة النهائية تُقدم بعد ىنها  المتعلم للاستاابة ، نو اكتسا  المهارة كليا        

 ـ التغذية الراجعة الإيجابية ، أو السلبية :  5   

التغذية الرااعة الإياابية ا ه  المعلومات الت  يتلقاها المتعلم او  ىاابت  الصاياة ، وه  تنيد من عملية       
 استرااع  للبرت     المواق  الألرا   

والتغذية الرااعة السلبية تعن  ا تلق  المتعلم لمعلومات او  استاابت  اللاطئة ، مما ي دف ىلغ تاصي       
    دراس  ن ا 

 صريحة ( :    ـ التغذية الراجعة المعتمدة على المحاولات المتعددة ) صريحة ـ غير 6   

التغذية الرااعة الصرياة ا ه  الت  يلبر  يها المعلم الطال  بهن ىاابت  عن الس ا  المطرو  صاياة ، نو       
ن  نن ينس  علغ الوره الاوا  لاطئة ،  م ينود  بالاوا  الصايز    االة الإاابة اللاطئة ، ويتطل  م

 الصايز مباشرة بعد ر يت  ل    
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نما    التغذية الرااعة رير الصرياة  يُعْلم المعلم الطال  بهن ىاابت  عن الس ا  المطرو  صاياة نو لطه       
ل  من  ، ولكن قب  نن ينود  بالاوا  الصايز    االة الإاابة اللطه ،  م يعرض علي  الس ا  مرة نلرا ، ويط

نن يفكر    الاوا  الصايز ، ويتليل     ذهن  ، مع ىعطائ  مهلة ماددة لذلك ، وبعد انقاا  الوقت المادد ، 
 ينود  المعلم بالاوا  الصايز ، ىن لم يتمكن الطال  من معر ت    

 دور المعلم في إدارة الظروف التي تؤثر في التغذية الراجعة : 

دارة الظرو  الت  ت  ر علغ التغذية الرااعة ، نو ياعلها نك ر مناسبة لتنويد الطلا  يعد دور المعلم    ى         
بالمعلومات اللانمة ، بعد تقديم العم  الذف يكلفون ب  ، دورا هاما ومفيدا ، لذا من نا  تاقيه هذا الدور يا  

 مراعاة التال  ا 

 اعة   ـ التهكد من استيعا  الطلا  لمعلومات التغذية الرا 1     

ىن من الارورف علغ المعلم الايد ن ّ يفترض نن الطلا  يستوعبون التغذية الرااعة لمارد ننها قريبة منهم       
، ب  ىن  يقدم معلومات التغذية الرااعة من للا  تركين انتبا  الطلا  عليها ، ومن للا  تواي  الطلا  ن نا  

 تقديمها   

 مون العلاقة الرابطة بين نعمالهم وما يقدم  المعلم من تغذية رااعة   ـ التهكد من نن الطلا  يفه 2    

قد يظن المعلم نايانا نن ما يقدم  لطلاب  من تغذية رااعة ننها واااة بالنسبة لهم ، لكونها واااة بالنسبة       
واااة لهم ، لذلك يا  ل  ، لكن الأمر ملتل  ادا ،  غالبا ما تكون المعلومات الت  يقدمها المعلم للطلا  رير 

 وااع ، يمكّن الطلا  من ا ستفادة من      علي  نن يستلدم كلمات تادد العم  بشك 

 ـ ىعلام الطال  بالهد  المررو  تاقيق  ا  3   

عندما يعر  الطال  الهد  نو الغاية من العم  الذف يكل  ب  ،  إن  يستطيع نن يلطط  ستراتيات  التعلمية ،      
ع نياا نن يبا  بين الم يرات الك يرة عن المعلومات المهمة   نن معر ة الهد  تعتبر مهمة بالنسبة ويستطي

 للسلوك وا ناباط والتعلم الأكاديم  ، وعلغ الطال  نن يعر  السلوك المتوقع من    

 ـ علغ المعلم مراعاة اتساه تقديم التغذية الرااعة    الاا  كلما نمكن ذلك    4   

من الصعوبة بمكان ، ىن لم يكن مستايلا نن يقدم المعلم لك  طال  تغذية رااعة  ورية عندما يكون عدد       
( لمسة عشر طالبا نو نك ر    اارة الدراسة   لذلك نقدم بعض ا قترااات الت  قد  15طلاب  ما يقر  من ) 

 لها ا تساعد الطلا  علغ ربط التغذية الرااعة مع العم  اتغ عندما يتم تهاي

ن ـ عند تعيين مهمة اديدة ينبغ  شراها  ورا للطلا  ، كا  الأم لة المتعلقة بها ، والتاد  عما ستفعل  ن نا       
 العم    

   ـ نن يطل  المعلم من الطلا  ا  عدد من الأم لة مع مراقبت  لهم ، ومناقشة الألطا  وكيفية تصاياها       

 علي  التهكد من نن الطلا  يستطيعون نن يالوا الأم لة بناا     ج ـ قب  تعيين العم  الاديد    
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د ـ ىن يعط  المعلم الطلا   رصة لتصايز مااو تهم التدريبية ، ويتعين علي  نن يلتار بشك  عشوائ  عددا    
 من الوراه لإعادة تفقدها ، والتهكد من نن تصايز الطلا  لها بشك  صايز   

لم الأوراه الت  قام بتصاياها ، يا  علي  نن يلصص وقتا لمناقشتها ، وعندما يتم تهاي  عندما يعيد المع  هـ ـ   
 العم  ، لذا ياتاج المعلم لمساعدتهم    تذكّر     التغذية الرااعة ،  إن الطلا  رالبا ما ينسون 

 الغرض من تقديم المعلم التغذية الراجعة : 

       رااعة لطلاب  مقاصد ونرراض نهمها اينبن  علغ تقديم المعلم التغذية ال       

ـ التهكيد علغ صاة الأدا  ، نو السلوك المررو   ي  ، مع مراعاة تكرار  من قب  الطلا  ، لتاديد ندا  ما ،  1   
علغ نن  رير صايز ، وبالتال  عدم تكرار  من الطلا     اارة الدراسة ، وهو ما يعر  بالتغذية الرااعة 

دة ، وق  د نشرنا ىليها سابقا   الم كِّ

ـ نن يقدم المعلم معلومات يمكن استلدامها لتصايز نو تاسين ندا  ما ، وهذا ما يعر  بالتغذية الرااعة  2  
 التصاياية ، وقد نشرنا ىليها سابقا نياا   

وهذا ما  ـ تواي  الطال  لك  يكتش  بنفس  المعلومات الت  يمكن استلدامها لتصايز ، نو تاسين الأدا  ، 3  
 يعر  بالتغذية الرااعة التصاياية ا كتشا ية   

 ويلااظ نن الأنوا  ال لا ة الأو  مواهة لتغيير ، نو تعنين معلومات الطال    

ـ نيادة الشعور بالسعادة ) الشعور الإيااب  ( المرتبط بالأدا  الصايز ، ك  تتولد لدا لطال  الرربة لتكرار  4  
 ر بال قة والقبو  ، وهذا ما يعر  بال نا    الأدا  ، ونيادة الشعو

ـ نيادة الشعور باللا  ، نو اللو  ) الشعور السلب  ( ك    يتعمد الطال  ىلغ تكرار تصر  ما ، وهو ما  5  
 يعر  بعدم القبو    

 وهذان النوعان مواهان لتعنين ، نو تغيير مشاعر الطال    

 شروط التغذية الراجعة : 

الفرص للمعلم من استلدام التغذية الرااعة    المواق  الصفية ، وتاقيه الأهدا  المراوة     لك  تتا      
 عمليات التاسين والتطوير ىلغ يُراد ىادا ها    العملية التعليمية التعلمية ،  لا بد نن تتوا ر الشروط التالية ا 

 ـ يا  نن تتص  التغذية الرااعة بالدوام وا ستمرارية    1   

 ـ يا  نن تتم التغذية الرااعة    او  نهدا  ماددة    2  

 ـ يتطل  تفسير نتائج التغذية الرااعة  هما عميقا ، وتاليلا علميا دقيقا    3  
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ـ يا  نن تتص  عملية التغذية الرااعة بالشمولية ، باي  تشم  اميع عناصر العملية التعليمية التعلمية ،  4   
   مستوياتهم التاصيلية والعقلية والعمرية   واميع المعلمين علغ التلا

 ـ يا  نن يُستلدم    عملية التغذية الرااعة الأدوات اللانمة بصورة دقيقة    5  

 التعزيز

هو اد  من نادا  الم ير اذا ظهر    علاقة نمنية ملائمة مع ا ستاابة  ان  يمي  ىلغ الماا ظة علغ قوة هذ  
 لاقة بين الم ير وم ير نلر  ويقسم التعنين ىلغ نوعيناا ستاابة نو نيادة هذ  الع

عن نهم ن ار ال وا  ما يولد     المتعلم من اا ت انفعالية سارة    هو عادة ما  : التعزيز الموجب في التعلم -1 
ياع  الطف  يشعر بالراا والسرور وي دف ىلغ تقوية را ع التعلم    من شهن التعنين ان يلبر الطف  بمدا 

لائمة استاابات وياع  للتعلم معنغ   وقد نكدت تاار  ك يرة  عالية ال وا     التربية   الأ اننا نشير ىلغ م
ال وا  الذف يتلذ صورة مكا هة ياددها الراشدون ترتبط  - تافظين هامين    المبالغة    استلدام ال وا    ن

وقد تعود ىلغ ا نقياد والراوخ للسلطة لها ىلغ صناعيا بالنشاط ولذلك تعد اذا بولغ  يها نو  من الرشوة   
ال وا  يكون تنا سيا    طابعة  - ا بتكار   اي  يصبز لدا الطف  اتااها *ماذا سيعود عل  من هذا العم  *  

بمعنغ ان     الوقت الذف ناد  ي  شلصيا او عدة اشلاص تشبعهم المكا هة الت  ياصلون عليها  ان الك يرين قد 
 لااباط   يتعراون ل

 ا اثر العقاب ) التعزيز السالب( في التعلم -2

  ان ا تاا  الادي     التربية يقل  من قيمة العقا   قد ن بتت التاار  ان العقا  ل  ا ارا اار  يمكن ان 
يفش  العقا     تاديد ما يا  ان يفعل  الطف   -2ي دف ىلغ كبت السلوك وليس ماو     -1ا  نللصها بالتال 

بانتها  الاالة ا نفعالية المرتبطة بالعقا  قد تظهر ا ستاابات الت   -3يادد للطف  التوق  عن العم     اي 
قد يترت  علغ  -5ي دف العقا  ىلغ نتائج سيئة م   كراهية التعلم   -4عوقبت من قب  بنفس قوتها السابقة   

 ا ستلدام المستمر للعقا  عدد من ا لطا   

نو الوالد الذف يعتمد علغ العقا  قد يكون مظطربا انفعاليا و قد يعبر عن عدد من السلوك مكبوت  المعلم        
لدي  بعقا  الطف    اي  ان ا طفا  لديهم اساسية شديدة اد الظلم   وهنا كذلك   بد ان يشير ىلغ بعض 

اشرة ىلغ تغير ا ستاابة   و معنغ   يكون للعقا  قيمة ا  اذا ادا مب -1  المبادئ الهامة عن استخدام العقاب
التمين بين العقا   -2هذا  بد ان نشاع الطف )عند معاقبت  ( علغ اصدار ا ستاابة الصاياة وى بات  علي    

باعتبار  تهديدا للفش     التعلم وبين معنا  كعقوبة علغ اللروج علغ القواعد ا للاقية  اي  نستلدم العقوبة 
قد يكون العقا   -3سلوك اللامبا ة و الكس  المقصود او لره السلوك الدين  و الأللاق    عندما يظهر التلميذ 

ا تصايز ا لطا  الذف يسال  المعلم  ف  كراسة التلميذ نو  من العقا  ولكن  يلبر التلميذ بااابات   الباريا
قد يكون الطف     اااة  -4اديد   اللاطئة   والعقا  ا لبارف يعيد تواي  السلوك باي  يمكن ى ابة السلوك ال

يا  الاذر من المبالغة  -5ىلغ العقا  اينما يااو  التبار الادود المسمو  بها من الادود الغير المسمو  بها   
 0   استلدام العقا   قد ي دف ىلغ نيادة القله 

 التعلم:
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   لبرت  او    ادا   وياد  هذا     علم النفس يوص  التعلم بهن ا تغيير او تعدي     سلوك الفرد او     
ذلك تعلم ركو  الدرااات وتعلم  نم لةومن 0التغيير نتياة لقيام الكائن الا  بنشاط معين كالمران او التكرار 

السبااة وتعلم  نون الاياكة وا  قصائد الشعر وا  المسائ  الريااية والتغل  علغ المشكلات ا اتماعية 
 اتماعية المقبولة والسائدة    الماتمع الذف يعيش    الفرد  واكتسا  العادات والقيم ا 

لقيام الكائن الا  بنشاط معين هو    هذ  الاالة عملية  نتياةاو هو عبارة عن تغيير ياد     السلوك    
 الس ا  عن مكان المنن  واستطلا  الطره وتاربتها 
 شروط التعلم الجيد وتطبيقاتها في التحصيل الدراسي:

 الشروط الت  تساعد ع  عملية التعلم ما يل  امن   
يتمكن من  غياتاج ا  تكرار ادا  المطلو  لتعلم لبرة معينة ات ىنسانمن المعرو  ان   شرط التكرار: -1

هذ  اللبرة  التكرار و نقصد بذلك التكرار ال  اعم الموا  ي دف ا  الكما   لك  يستطيع الطال  ان ياكم  ىاادة
 إن  بد من يكررها عدة مرات وكذلك تعلم ركو  الدرااات ياتاج ا  ك ير من التكرار  افظ قصيدة من الشعر
 بالأدا ان يقوم  ىنسانالنشاط وي دف التكرار الغ نمو اللبرة وارتقائها باي  يستطيع  والممارسة الفعلية لهذا

من   ن  ي  ايا   الفائدة الأصم الآل المطلو  بطريقة الية و   نفس الوقت بطريقة سريعة ودقيقة  التكرار 
 هو  للوقت والاهد و ي  امود لعملية التعلم وي دف الغ عان المتعلم عن ا رتقا  بمستوا ادائ  اما التكرار المفيد

التكرار القائم علغ اساس الفهم وتركين ا نتبا  والملااظة الدقيقة ومعر ة معنغ مايتعلم  الفرد  التكرار واد  
م اذ  بد ان يكون مقرونا بتواي  المعلم ناو الطريقة الصاياة واو  ا رتفا  المستمر  يكف  لعملية التعل

 بمستوا ا دا 
لادو  عملية التعلم  بد من واود الدا ع الذف يارك الكائن الا  ناو النشاط الم دف الغ  شرط الدافع: -2

ن الا  ناو النشاط الم دف الغ التعلم قويا الاااة وكلما كان الدا ع لدا الكائن الا  قويا كان ننو  الكائ اشبا  
 القطة الت  تعاق  كلما سرقت طعاما معينا تتان  ا تيان بم   هذا السلوك وكذلك الطف  الذف  ياد اياا 

امام ايو  ا سرة م لا يك  بالتدريج عن ا تيان بم   هذا السلوك ولكن استاابة مراية من ام  عندما يتبو  
ان تكون دوا ع التعلم دوا ع مراية ت دف الغ الشعور بالراا والسعادة  من ا  ا  ان تتم  ينبغ  ان نسعغ الغ

عملية التعلم    ظرو  المر  والشعور بال قة بالنفس   من الشعور باللو  والرع  والعقا  ولذلك ينبغ  ان 
واود ال وا  والعقا  اايانا  نعود التلاميذ علغ التمتع بلذة الناا  وتان  ا م الفش  ومهما يقا  من ارورة

 اننا يا  ان نكون معتدلين    كلاهما  لا ا راط    قسوة العقا  و ا راط    التفريط والمد  ب   بد من 
 0الوقو  موقفا معتد  اتغ  يفقد المديز قيمت  واتغ  ترتبط العملية التعليمية بمشاعر السلط والغا 

التدري  الذف يتم    وقت وااد و    كالمركن ذلبقصد بالتدري    : التدريب او التكرار الموزع والمركز  -3
ان  دولقد وادورة واادة اما التدري  المون   يتم     ترات متباعدة تتلللها  ترات من الرااة او عدم التدري  
راة للنسيان التدري  المركن ي دف الغ التع  والشعور بالمل  كما ان ما يتعلم  الفرد بالطريقة المركنة يكون ع

وذلك  ن  ترات الرااة الت  تتلل  دورات التدري  المون  ت دف الغ ت بيت ما يتعلم  الفرد هذا الغ اان  
 0تادد نشاط المتعلم بعد  ترات ا نقطا  واقبال  علغ التعلم باهتمام اكبر 

ساعات تستطيع ان تقوم   قصيدة الشعر الت  تريد افظها والت  ياتاج منك افظها الغ تكرارها ناو لمس     
المركنة د عة واادة كما تستطيع ان تون  هذ  الساعات اللمس علغ لمسة ايام وبذلك  بهذا التدري  بالطريقة

  0تتبع منهج التدري  المون 
 
تعلم قصيدة من الشعر م لا ان ياصلها الطال  كلها دون  الأ ا ه     الطريقة الكلية والطريقة الجزئية: -4

  ا  ان يقسمها الغ اانا   م يافظ ان ا ان ا؟تانئة ام ا 
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ان الطريقة الكلية تفا  الطريقة الانئية اين تكون المادة المراد تعلمها سهلة وقصيرة  لقد ا بتت التاار 
 المواو  ،وكلما كان المواو  المراد تعلم  مسلسلا تسلسلا منطقيا او طبيعيا لما سه  تعلم  بالطريقة الكلية 

عن المواوعات المكونة من اانا   رابطة دة طبيعية يكون اسه     تعلم  بالطريقة الكلية الذف يكون وا
التعلم الغ اد كبير تسير علغ مبدن ا نتقا  من ادراك  بينها والمعرو  ان ا دراك وهو العملية الت  تشب  عملية

 0كلية عامة الكليات المبهمة العامة الغ ادراك الانئيات الممينة  ا نسان يدرك صيغا
وهو عملية يقوم بها الفرد مااو  استراا  مااصل  من معلومات او ما اكتسب  من : التسميع الذاتي  -5

لبرات ومهارات وذلك ا نا  الافظ وبعد  بمدة قصيرة ولعملية التسميع هذ   ائدة عظيمة اذ تبين للمتعلم مقدار ما 
افظ  والغ اان  هذا  عن طريه عملية التسميع يستطيع  افظ  وما بق     اااة الغ ننيد من التكرار اتغ يتم

الفرد ان ياد الاا ن علغ بذ  الاهد وعلغ منيد من ا نتبا     الافظ  ما يشعر ب  من متعة الناا  او من الم 
المادة الليبة يد ع  الغ ااادة عملية الافظ ومن البديه  ان   ينبغ  ان يبدن المتعلم    عملية التسميع ا  بعد  هم 

 0مدعاة الغ شعور  بالفش  وا اباط التسميعواستيعابها اذ التعا     عملية 
 
والتواي  ا ا  من التاصي  الذف  يستفيد  ي   الإرشاد نساسان التاصي  القائم علغ  االارشاد والتوجيه -6

 قصر عما لو كان التعلمالفرد من ارشادات المعلم ، ا رشاد ي دف الغ ادو  التعلم بماهود اق  و   مدة نمنية ا
ذات  الإرشاداتي دف الغ التصار الوقت والاهد اللانمينم لتعلم ش   ما ويا  ان تكون   الإرشادبدون ارشاد 

ويا  ان تكون ا رشادات بطريقة متدراة كما  بالإاباطصبغة اياابية   سلبية وان يشعر المتعلم بالتشايع   
اتغ يبدن التلاميذ  تلاميذ     المراا  ا ولية من عملية التعلم وذلكينبغ  ان يوا  المعلم ارشادات  الغ 

تاصيلهم متبعين الطره الصاياة منذ البداية ويا  ا سرا     تصايز ا لطا  او  بهو  وذلك اتغ  ت بت 
     لبرة المتعلم وتصبز مهمة المعلم طويلة وشاقة ومندواة وه     هذ  الاالة تصايز ا لطا   م تواي

ا رشاد من اديد  لا شك ان افظ كلمة اانبية وافظ نطقها نطقا لاطئا يتطل  او  ان ينسغ او ان يني  المتعلم 
  0ذلك النطه اللطه  م يبدن    تعلم النطه الصوا 

برمية مرات متتابعة ولم يقا  انك لو كنت ترم  هد ا   معرفة المتعلم نتائج ما تعلمه بصفة مستمرة: -7
باتك  ان تعلمك اصابة الهد  لن يكون دقيقا علغ اين ان معر تك بنتياة ك  رمية تعينك علغ تعر  نتائج ار

تكيي  رميتك  ان كانت اعلغ من الهد  لفاتها وان كان اسف  الهد  ر عتها وان اا ت الغ يسار  اعلت 
ئج  ت دف الغ ادو  رميتك الغ نااية اليمين وهكذا ولقد ا بتت التاربة ان ممارسة الفع  دون معر ة بالنتا

التعلم الايد  معر ة المعلم بمقدار ما اارن  من الاهد للماا ظة علغ مستوا  ان كان اسنا وللااه بغير  ان كان 
مقصرا  معر ة المتعلم بنتائج تاصيل  تاعل  يعم  علغ مباراة نفس  ومباراة نملائ   يسعغ دائما ان يناقش نفس  

عر ة النتائج  قد تلقغ    رو  الفرد ان  قد وص  الغ القمة  لا يبذ  اهدا وقد وان يتفوه علغ نملائ  اما عدم م
 0يلقغ    روع  ان   ارن نف تقدم  تفتر همت  وياع  اماس 

والطره اللاطئة    اكتسا  المهارات او وكذلك  ان معر ة نتائج التاصي  تبين للمتعلم الطره الصاياة 
 0طريقة الناااةاللبرات المطلوبة وعلغ ذلك يتبع ال

ان النشاط الذات  هو السبي  ا م   الغ اكتسا  المهارات واللبرات والمعلومات    النشاط الذاتي: -8
والمعار  الملتلفة  هنت  تستطيع تعلم السبااة ا  عن طريه ممارسة السبااة نفسها و يمكن ان تتقن تعلمها 

ن وصفها كذلك  انك  تستطيع ان تتعلم  ن اللطابة من كتا  مصورا او من سما  مااارة عنها او القرا ة ع
ا  بالمران عليها وممارستها بنفسك وكذلك الاا   ا نسان   يستطيع ان يتعلم التفكير ا  بالممارسة بممارسة 

التفكير نفسها والاكم علغ ا شيا  وتقديرها وعلغ الررم من ان للمعلم دورا هاما    تواي  طلاب  عملية 
هذا الصدد يقا  ان التعلم الايد هو الذف يقوم علغ ا  ان ذلك  يعن  قيام  بالتعلم نيابة عنهم ،و ي وارشادهم
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النشاط الذات  للمتعلم  المعلومات الت  ياص  عليها الفرد عن طريه اهد  ونشاط  الذات  تكون للمتعلم 
اك ر  بوتا ورسولا واك ر عصيانا  المعلومات الت  ياص  عليها الفرد عن طريه اهد  ونشاط  الذات  تكون 

والسرد وا لقا  من اان  المعلم  ان  نو  ردئ من التعلم  كما علغ النوا  والنسيان اما التعلم القائم علغ التلقين 
ان المعلم  يستطيع ان يهام للتلاميذ ما    بطونهم من طعام كذلك  ان   يستطيع ان يهام لهم ما يتلقون  من 

د المعلم يا  ان تتص  علغ ا ارة اهتمام التلاميذ ونشاطهم الذات  ونمو الشلصية باميع  اهو 0معلومات 
سماتها وقدراتها وانما ياد  نتياة لما يبذل  الفرد من اهد ونشاط ذات  ومهمة المعلم الاقيقية ه  ان يساعد 

 0تلاميذ  لك  يتعلموا بانفسهم
 التعلم يغير في :

ة    معام  علم النفس وبالتال  نشهت الاااة الغ تعري  متفه مع ا رراض نا  التعلم عناية كبير:الاداء - أ
التاريبية ولنار  م لا لذلك اذا اردنا ان نعلم  هرا اللروج من صندوه علغ شك  متاهة  ابسنا   ي  وهو    

الطعام  االة او  واهلنا  بطريقة ما يشم رائاة الطعام اللارا   ان الايوان سيبذ  اقصغ اهد للوصو  الغ
اللارا  لااات  الشديدة الي  ويا  ان نتذكر ان الفهر لم يسبه ل  ان مر    لبرت  م   هذا الموق  الذف 

  0يتعله باللروج من المتاهة 
هذ  العملية عدة مرات مع تكرار نفس الشروط يمكن ان نقيس مدا التغير الذف ياد   يس  وبتكرار     

 0لروج من المتاهة سلوك الايوان    اكتسا  طريقة ال
اذن  التعلم عبارة عن تغيير    ا دا  نتياة الممارسة وهذا التعري  مفيد  ن  ييسر لنا قياس التعلم        

الااد  لدا الكائن الا  ا نا  التاربة عن طريه قياس النمن الذف يستغرق  الايوان    اللرةج من المتاهة 
ة و بت اليرا عند اد معين استطعنا ان نانم ان  مة تغيرا    ادا   اذا نقص النمن    ك  مااولة عن السايق

 0الكائن الا  
وهذا التغيير يلاع لعوام  الممارسة  ن  مة تغييرات    ا دا  تلاع لعوام  التع  م لا او تعاط     

ع ان نسميها الملدرات او شر  السكرات او لعوام  الناج وهذ  كلها تغييرات    سلوك الكائن الا   يستطي
    0تعلما 

 التنظيم الانفعالي: - ب
التغير    التنظيم ا نفعال  يهلذ اك ر من مظهر منها العادة ا نفعالية كما يتم      العواط  والميو  السئدة    

ومنها السلوك المرا  العصاب  كنمط للهرو  من المواق  تالوقعية    الاياة ومنها اكتسا  ا تااهات 
 والقيم 
  شك ان هذا النو  من التغير يعتبر المس و  ا و  عن تنو  اهدا  السلوك البشرف وينير لنا السبي  و    

 0امام مدا القدرة الت  ننود بها لتاديد اتااهات الناشئة ودوا عهم    مستقب  ايامهم 
 الانفعالية: اتالعاد - ت

تسمغ الميو  السائدة وك يرا ما نصاد  ا رادا ا نفعالية تتاكم ك يرا    سلوك ا  راد واايانا  العادات      
   اياتنا اليومية مواهين    سلوكهم بمي  سائد كالمي  ناو اكهع الما  او المي  ناو التظاهر والمفالرة 
والمي  ناو العلم وما الغ ذلك اما  يما يتعله با طفا   يا  ان نشير الغ ان الميو  السائدة ت  ر    سلوكهم 

 من ناايتين ا
واود ميو  رير صاياة سائدة عند الطف  كالمي  للمغامرة صورة ملتلفة او المي  للتظاهر والمفالرة  ( ن

 0الذف ياطر الطف  اايانا الغ الكذ  والسرقة وا سالي  ا لرا من السلوك الانائ  
تاا  ماايد عدم واود ميو  سائدة اطلاقا لدا الطف  وك يرا ما نقاب  هذا النو  من ا طفا  وهو يتمين با (  

ناو ك  ش    لا يهتم باف ش    قد يكذ  ويسره  لا يهتم اطلاقا وذلك  ن الطف  عديم المي  السائد رالبا  
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ما يكون سه  ا نقياد الغ الانا  او السلوك رير ا اتماع  اما الطف  الذف يا  صديقا ل  او يعا  بام  
الي  السلوك رير ا اتماع  بعيدة وذلك  ن هذ  او يشعر باعاا  عميه لمدرس   ان ااتما  انادار   س

المشاعر ستق  اائلا دون  واسالي  السلوك رير ا اتماع   ن  ان  ع  شيئا من ذلك سي دف امنا او 
 0صرااة مواو  عاطفت  او مواو  ميول  السائدة 

التنظيم ا نفعال  ومن هذا كا  نرا ان  يا  ان نعنغ عناية لاصة بعملية التعلم من اي  ه  تغيير    
 0 ن    ذلك تكمن اسس التكي  الصايز السليم البسيط الذف   يكل  ا نسان ماهودا مع ا علم اللارا 

 الاتجاهات والقيم: - ث
قبو  او ر ض لفكرة او لمواو  او لموق  بيد ان هذ  ا تااهات الانئية تتا   ا تاا  هو استاابة        

ماع  وبالتال  يص  الفرد الغ مستويات او معايير للسلوك  يقرر بنفس  نو  الفرد ناو البلورة    سلوكنا ا ات
الذف يود ان يكون علي     المستقب  ويتهكد بنفس  من نف ا شيا  وا مور وهو الذف يستاه ا هتمام وا نتبا  

لمستويات والم   العليا عن طريه تاديد مستويات  الغ تكوين م ل  العليا واينما تعمم هذ  اوهكذا يص  الفرد 
وتالذ اطارا معينا تصبز قيم  ا مر الذف ياع  من القيم نوعا من المعايير ا اتماعية تته ر بالمستويات 

الت  يكونها الفرد نتياة ااتكاك  بمواق  لاراية معينة ونتياة للاةوع  لعملية تعلم مباشر او رير الملتلفة 
  اكانت هذ  البيئة ا سرة او الشار  او المدرسة او الصاا  او رير ذلك مباشر من البيئة الت  ينمو  يها سوا

 0من الم  رات ا لرا الت  قد ت  ر علي     ايات  و   تكوين  القيم 
وا تااهات تعم  كمواهات للسلوك ودوا ع ل  والعناية بتكوينها يتعله الغ اد كبير بالافاظ علغ ت را     

نا  ا ستعمار وا تاا  انا  الار  والسلام وا تاا  انا  ارية المرنة وا تاا  ا مة والااارة  ا تاا  ا
 0انا  التنمية ك  هذ  المواوعات يا  ان توا  العناية الغ اكتسابها والتعدي   يها

 التنظيم المعرفي: - ج
  ك ير منا  نا  يتصور لع  هذا النو  من التغير هو ا ك ر شيوعا لدينا نان المشتغلين بالتربية والتعليم       

ان رنارة المادة وك رة المعلومات عند الطال  ه  ا مور الت  تساعد  علغ الناا     الاياة ولذلك يا  ان 
نشير الغ ان اكتسا  المعلومات  يم   ا  اانبا واادا من اوان  التغيير    التنظيم المعر   اذ يواد باانب  

  00  طريقة التفكير اكتسا  المهارات الملتلفة واكتسا
 التعلم واكتساب اللغة:

من اهم مظاهر النمو النفس  الت  شغلت الباا ين نمو الكلام واكتسا  اللغة  ن الكلام هو الوسيلة الت     
يتص  بها ا نسان ببيئت   يعبر عن ا كار  ورربات  وميول  كما انها وسيلة لفهم البيئة اللاراية ونلااظ ان 

مين ا نسان عن رير  من الكائنات الاية ا لرا و مة  ره بين اللغة والكلام اذ يقصد باللغة اللغة ظاهرة ت
اميع وسائ  ا تصا  الت  يرمن بها ا نسان للتعبير عن ا كار  ومشاعر   ه  تشم  لغة الكتابة نف لغة الرسم 

المتصلة نف الكلمات للتعبير عن  وا شكا  والصور ولغة الادي  الت  يستعم   يها ا نسان ا صوات الماددة
 0ا كار  ومشاعر 

ويلااظ ان الطف  يبدن     واع لغت  اللاصة ب  قب  ان يكتس  اسالي  تعبير الماتمع اللغوية ويتعلم      
الطف  الكلام عن طريه الراج اصوات من عند  تقار  تلك الكلمات الت  يسمعها ممن اول  و  ير  الطف  

    0م عصب  يرشد  بدقة عن نف العالات يا  استعمالها  لراج صوت معين يما نعلم نف تنظي
 التعلم واكتساب المهارات الحركية:

ان او  مظاهر التعلم هو التغير    السلوك الارك  ولع  ذلك يراع الغ ان او  ما يطرن علغ الطف  من     
ا نسان يولد منودا بالقدرة علغ المش  تغيرات يتعله بهذ  التنظيمات السلوكية  المش  م لا سلوك ارك  و

وان كا يتهلر ظهورها الغ اوال  عام بعد الميلاد ولكن نان نتعلم طريقة المش   اذا نظرنا الغ ماموعة من 
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الناس تسير    طريه عام لدهشنا من ا نماط الملتلفة الت  يتبعها ا راد ملتلفون    ادا ئهم لذات الوظيفة 
 لوك  ارك  والكتابة سلوك ارك  وطريقة تناو  الطعام س

ان انماط التعلم العليا    السلوك الارك  تكمن    المهارات الاركية الت  تمين ا  راد الماتر ين للمهن    
و  شك اننا ا ن    امس الاااة لدراسات تفصيلية للعادات الاركية    الصناعات  ةالفنية والصناعية الملتلف

 0عات ال قيلة وقد دللنا    طور ااارة صناعية يتمين با نتاج المبد الملتلفة ولاصة    الصنا
 المهارة اذن نتياة لعملية التعلم وه  من السهولة والدقة    اارا  عم  من ا عما  وعملية اكتسا  

   ا   ص  متدرج  انا  الماا  وتلاع لقوانين التعلم المهارات ماه  
 :التعلم واكتساب طريقة التفكير 

وا دا  والفنون ب  يا   يكف  ان ننود المدرسة الطف  بالمعلومات الملتلفة    ملتل  نواا  العلوم       
ان نعنغ عناية لاصة بتعليم الطف  طريقة التفكير والواقع ان طريقة التفكير من اي  ه  عادة معر ية لها قيمة 

يعود الغ التلا  العادات الفكرية  ك  منا ل   الإنسانيةكبيرة    التقدم البشرف  لا شك ان ان ا من شقا  
و   تقدير  لغير  وما الغ ذلك اما العادة الفكرية  ه  طريقة  للأمورطريقت  اللاصة    تفكير  و   ونن  

التفكير الت  يكتسبها ا نسان    ظرو   ا اتماعية والتعليمية المايطة ب  و  شك ان  الا كبيرا    التقدم 
الغ العادة الفكرية الت  تكاد تكون متادة عند ك  العلما  وه  طريقتهم    التفكير  وادة الطريقة العلم  يراع 

 ائدة كبيرة     الإنسانية   التفكير الت  اكتسبها ه    العلما  عن طريه اشتغالهم بالعلوم ه  الت  ا ادت 
  0تقدمها الااارف

 نظريات التعلم وقوانينه 
 محاولة والخطأ:نظرية التعلم بال-اولا
( واع 1طريقة  ورندايك    الا  كانت  قوم علغ المشاهدة وا  المشكلات وذلك علغ الناو التال ا ) ان   

( التيار ا ستاابة 3( ترتي  تواهات ا نسان او الايوان )2العاوية    موق  يتطل  ا  مشكلة )
 تساي  هذا السلوك    صورة كمية  (5)وان( مراقبة سلوك ا نسان او الاي4الصاياة من بين عدة ليارات )

وقد كان  ورندايك من اوائ  علما  النفس الذين ااولوا تفسير التعلم بادو  ارتباطات تص  او تربط بين       
الم يرات وا ستاابات ويرا ان اك ر اشكا  العلم تمينا عند ا نسان والايوان علغ اد سوا  هو التعلم 

هذا النو  من التعلم عندما يواا  المتعلم واعا مشكلا يا  ال  والتغل  علي   بالمااولة واللطه ويتاز
 0للوصو  الغ هد 

 قوانين التعلم عند ثورندايك :
 قانون الاثر : -5

عندما تتكون رابطة قابلة للتعدي  بين م ير واستاابة وتكون هذ  الرابطة مصاوبة او متبوعة باالة من 
اذا كانت هذ  الرابطة مصاوبة او متبوعة باالة من الايه او ا ننعاج  الراغ وا رتيا   انها تقوف اما

 0 انها تاع  
ويقصد  ورندايك ان العام  الرئيس    تفسير عملية التعلم هو المكا اة وقد عد   ورندايك    كتابات  ا ليرة 

ن االة عدم ا رتيا  قانون ا  ر باي  اقتصر علغ ا  ر الطي  الذف ي دف الغ الراا وا رتيا  وذكر ا
الناشئة عن العقا  ليس من الارورف ان تاع  هذ  الروابط وبهذا التعدي  اصبز قانون ا  ر من القوانين 

 0الرئيسة    التعلم ا نسان 
 :قانون التدريب -6
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  الغ ي دف الغ ت بيت الرابطة وتقويتها وبالتالان تكرار عملية الربط بين الم ير المادد وا ستاابة الماددة 
تعلم اك ر رسولا    اذهان الطلبة ويمكن صيارة هذا القانون علغ الناو التال  )اذا تكونت رابطة قابلة للتعدي  

 0بين م ير واستاابة وكانت العوام  ا لرا متعادلة  ان التكرار ينيد هذ  الرابطة قوة 
 ويرا  ورندايك ان لهذا القانون شقين هما ا

 شير الغ  ان ا رتباطات تقوا عن طريه التكرار والممارسةقانون ا ستعما  االذف ي - ن
 0قانون ا هما  ايتامن ان الرابطة بين الم ير وا ستاابة تاع  وتنسغ عن طريه اهمالها  -  
والفراية    هذا القانون دان  اذا ما تكررت الرابطة المتعلمة بين الم ير وا ستاابة لعدد كبير من المرات  

قد امن هذا القانون    صورت  المبدنية ان تكرار الصوا  يساوف    تعلم  تكرار اللطهد  ان  يتم تعلمها و
اي  اقتصر علغ ان اداذا تكررت رابطة بين م ير واستاابة  1930لذلك قام  ورندايك بتعديل  بعد عام 
  0واتبعت بتواي  وارشاد  ان  يتم تعلمهاد

 :قانون الاستعداد -7
ا سس الفسيولواية لقانون ا  ر  هو يادد الظرو   ويص  ىاا  ن دعداد كمباقتر   ورندايك قانون ا ست

ويعتقد  ورندايك ان الربط يتم بطريقة ا ا  واسه  0الت  يمي   يها المتعلم الغ الشعور بالراغ او الايه 
ر ا ستعداد لدا اذا كان هناك استعداد لدا المتعلم للقيام بالربط بين الم ير وا ستاابة المعنية ويفساذا كان 

 0المتعلم القيام بالربط بين الم ير وا ستاابة المعنية يبين  ورندايك و ه هذا القانون معنغ ا رتيا  او الايه
با اا ة الغ قوانين التعلم الرئيسية الت  الت  واعها  ورندايك  قد واع اياا عددا من القوانين ال انوية 

 يمكن تلليصها  يما يهت ا
 :لانتماءقانون ا -1
يرا  ورندايك و قا لهذا القانون ان الرابطة تقوا بين الم ير وا ستاابة الصاياة كلما كانت ا ستاابة   

الصاياة اك ر انتما  الغ الموق  ولهذا تاد الفرد يسار  الغ الرد علغ من يايي  باانا  رنس  الغ اسف  
الت  ه  اق  انتما  او اك ر بعدا عن الموق  الم ير باانا  مما   من اانب  لرنس  وليس با ستاابة الكىمية 

الذف يقوي  وهكذا  ان ا ابة العطشان ويكون ا  ر المترت  علغ ا ستاابة اقوا كلما كاتن ينتم  الغ ا رتباط 
 0بالما  تاع  استاابت  اقوا مما لو كانت ا ابت  بالنقود 

 ها  ورندايك لنموذا     صورت  ا ليرة وهو قانون ياع  ويعتبر قانون ا نتما  من اهم القوانين الت  ااا   
نموذا  قريبا من النموذج المعر   وتبعا لهذا المبدن  ان تعلم ا رتباط يكون اك ر سهولة اذا كانت ا ستاابة 
لغ تنتم  الغ الموق  ويعتمد انتما  المكا اة او العقا  علغ مدا ملائمتها  راا  دا ع او اااة عند التعلم وع

 0علاقتهما المنطقية بمواو  ال وا  والعقا 
 
 قانون الاستقطاب : -2

و قا لهذا القانون تسير ا رتباطات    ا تاا  الذف كانت قد تكونت  ي  بطريقة ايسر من سيرها    ا تاا  
قابلها با نالينية  ان ا ستاابة للكلمة العربية بما ي ةالمعاكس  اذا تعلم التلميذ قائمة المفردات عربية اناليني

  0يكون اك ر سهولة من ا ستاابة العكسية 
 قانون انتشار الاثر: -3

اي  يرا  ورندايك ان ا ر ا  ابة  يقتصر علغ الربط الذف ي ا   1933واع  ورندايك هذا القانون بعد عام 
وعلغ سبي  الم ا  اذا عنن   قط وانما يمتد الغ الروابط المااورة ال  تتكون قب  ا اية الرابطة وبعد ا ايتها

قائمة من الكلمات  ان التعنين اينئذ ينتق  الغ الكلمة السابقة والكلمة اللااقة نف ان المعلم كلمة ما عند تعليم 
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ال وا   ي  ر    ا ستاابات المرتبطة  قط وانما ي  ر    ا رتباطات المااورة ل  وهكذا يرا ان ال وا  
 0لصاياة المااورة للارتباط الم ا اتغ ا رتباطات رير ايقوف 

 :قانون التعرف -4
يشير هذا المبدن الغ سهولة ارتباط واع م يرف معين باستاابة معينة اذا تمكن المعلم تعر  هذا الواع او 
تميين  نتياة مرور  بلبرات  السابقة وكلما كان الفرد قادرا علغ ادراك العناصر المكونة لهذا الواع نتياة 

ها سه  ارتباط استاابات  ل  ويشير ذلك الغ تميين الم يرات ويرا  ورندايك ان  اذا كانت عناصر تعر   علي
الموق  الاديد معرو ة  ان ذلك يسه  التكي  للموق  اك ر مما لو كانت العناصر رير معرو ة  اذا ما كل  

اسه  من عملية  يعر  ارقامها  والرمون المستعملة  يها  ان  سيادها بالأرقام رد بعملية اسابية وكان يعر  
 0او رمونها

 :ستجابة بالمماثلةلااقانون -5
مشابها لتصر   انا  واع قديم مشاب  بمعنغ ان  يستفيد من لبرت   يكون تصر  المتعلم انا  واع اديد

 0السابقة بمقدار ما بين الموقفين من عناصر مشابهة
 :قانون قوة العناصر وسيادته-3

   الموق  وياع  استاابت  اك ر مما ه  ئمة للعناصر السائدة لاالقانون استاابة المقا لهذا وينتق  المتعلم و 
 0مواعة ا  العناصر الطارئة رير السائدة

 التطبيقات التربوية لنظرية ثورندايك:
 يهتم  ورندايك ب لا  مسائ  نساسية ت  ر    استفادة المعلم منها    عمل  دال  الص  وهذ  ا مور ه ا 

 0تاديد الروابط بين الم يرات وا ستاابات الت  تتطل  التكوين او التقوية او ا اعا -1
 0او الايه عند التلاميذتاديد الظرو  الت  ت دف الغ الراى-2
 0استلدام الراا او الايه    التاكم    سلوك التلاميذ -3

 في المجال التربوي :ومن التطبيقات الاخرى لنظرية ثورندايك 
 0ظرو  الموق  التعليم  الذف يواد  ي  الطال لمعلم ان يهلذ بنظر ا عتبار علغ ا -1
 0ان ياع المعلم    اعتبار  ا ستاابة المررو  ربطها بهذا الموق   -2
ياتاج الغ اهد والغ  ترة يمارس  يها المتعلم  لأن ان تكوين الروابط  ياد  بمعانة ا لذ بعين ا عتبار -3

 0 هذ  ا ستاابة مرات عديدة
علغ المعلم تان  تكوين الروابط الاعيفة وتان  تكوين اك ر من رابطة    الوقت الوااد والعم  كذلك  -4

 0علغ تقوية ا رتباط بين ا ستاابة والموق 
 تصميم مواق  التعلم علغ ناو ياعلها مشابهة لمواق  الاياة ذاتها  -5
 0قا  التركين علغ التعلم القائم علغ ا دا  وليس القائم علغ ا ل -6
 0ا هتمام بالتدرج    عملية العلم من السه  الغ الصع  ومن الوادات البسيطة الغ ا ك ر تعقيدا  -7
اعطا   رص كا ية لممارسة المااولة واللطه مع عدم ارفا  ا ر الانا  المتم      قانون ا  ر لتاقيه  -8

 0السرعة    التعلم والفاعلية
 بافلوف(:ثانيا نظرية الاشراط الكلاسيكي )ايفان 

الماففة  الأعشا كان لبا لو  اهتمامات متعددة    ميادين ملتلفة كا د  والعلم والفلسفة وامع نماذج    
    نظرية با لو  الأساسيةالمفاهيم وا اتفاظ بها وظ  طوا  ايات  يعشه البا  العلم  ومن 

 الاشراط الكلاسيكي:-1
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يكتس  م ير ماايد اصلا القدرة علغ استارار استاابة  ويشير هذا المصطلز الغ التعلم الذف يا  عندما
 0اديدة نتياة اقتران  بم ير قادر علغ اادا  ا ستاابة نفسها بصورة انعكاسية طبيعية

مرالة ا شراط الكلاسيك  تتنايد  يها قوة ا ستاابة الشرطية من للا  تكرار ارتباطها مع  الاكتساب:-2
 0ط  الم ير الشرط  والم ير رير الشر

والم ير الماايد  يكون شرطيا ا  اذا اقترن بم ير طبيع  وعملية اقتران الم ير الشرط  بالم ير الطبيع     
بين الم ير وا ستاابة تدعغ التعنين ذلك ان تقديم الم يرين معا او بفاص  نمن  مادد يعنن او يقوف ا رتباط

وعلغ هذا  ان عملية ا كتسا  ه  عملية تعنين  الشرطية وبعد ادو  ا ستاابة الشرطية يتم ا كتسا 
 0للصلة بين الم ير وا ستاابة

 المثير غير الشرطي:-3
اية استاابة منتظمة رير متعلمة وقد استلدم با لو     اباا    ى ارةويقصد ب  نف م ير  عا  ي دف الغ 

ة انعكاسية م كدة تتم      مساوه الطعام كم ير رير شرط  ي دف الغ ا  ر المعرو  وهو اادا  استااب
 0ا ران اللعا  الذف ياد  بصورة  سيطرة للعاوية عليها

 المثير الشرطي:-4
وهو الم ير الماايد الذف  يولد او ي ير واد  استاابة طبيعية او رير شرطية ولكن  رير قادر علغ اادا  

د ا يقع امن نطاه ااساس الكائن ا ستاابة الشرطية )المتعلمة( ولذلك يشترط ان يكون الم ير الشرط  ا
 0المراد تعليم 

 الاستجابة غير الشرطية:-5
ا م لة الشائعة علغ ا ستاابات وه  ا ستاابة الطبيعية الم كدة الت  ياد ها واود الم ير رير الشرط  ومن 

ان الم ير رير الشرطية طر ة العين عندما تتعرض لهبات الهوا  وا ران اللعا  عند واود الطعام ويلااظ 
  0رير الشرط  ي ير استاابة رير شرطية

 الاستجابة الشرطية :-6
ا ستاابة الشرطية ه  الفع  المنعكس الذف ياد  نتياة المناواة بين الم ير الشرط  والم ير رير الشرط  

د يشار ا ساس المادد للاشتراط الكلاسيك  وق الإارا وببساطة يمكن القو  ان عملية المناواة  هذ  تعتبر 
 0اايانا علغ ناو عارض الغ ا ستاابة الشرطية علغ انها منعكس شرط 

 التنبيه او الاستثارة:-7
ويقصد ب  القدرة علغ توليد ا ستاابة الشرطية او استدعائها  ف  التعلم و قا لما يرا  با لو  عندما يقترن 

ير شرطيا وعندها يقا  ان  قد اكتس  الم ير الذف كان ماايدا    ا ص  مع م ير رير شرط   ان  يصبز م 
 0القدرة علغ توليد استاابة شرطية )سيلان اللعا  ( بفا  اقترتن  بالم ير رير الشرط  وهو مساوه الطعام 

 الكف:-8
ويعن  ااعا  ا ستاابة الشرطية وماوها بالتدرج من للا  تقديم الم ير الشرط  واد  دون الم ير رير 

و     تاربت  اين اكتفغ بتقديم رنين الارس واد  عدة مرات دون ان يقرن  بتقديم الشرط  وهذا ما عل  با ل
مساوه الطعام وقد  اظ ان ا ران اللعا  الذ يتناقص اتغ    نهاية التاربة لم يعد يفرن لعابا عند سماع  

 0رنين الارس
 الكف الرجعي:-9

 0ت المتعلمة من قب وهو نسيان ياد  نتياة لته ير نشاط عقل  اديد علغ ا نطباعا
 التعميم: -10
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وهو عملية عقلية معر ية رالبا يتم بها استللاص اللاصية العامة للش   او الظاهرة وتطبيق  علغ اا ت او 
من مبادئ التعلم يعن  ان  اذا تكونت  نساس مواق  الرا تشترك    اللاصية العامة او المبدن والتعميم كمبدا 

 ان الم يرات ا لرا المشابهة للم ير يمكن ان تستدع  ا ستاابة نفسها  لو  استاابة شرطية لم ير معين 
 0الطف  من قط الم  ي دف الغ اللو  من ك  القطط ومن ك  ما يشب  القطط كا ران  والكلا  

 التمييز: -11
ات معينة وبذلك وهو عملية مكملة لعملية التعميم من للالها تالذ العاوية    ا ستاابة بصورة انتقائية لم ير

م   هذا التدعيم مما ي دف الغ يمين الم ير المناس  الذف يتبع  التدعيم من الم ير رير المناس  الذف  يتبع  
هذا التميين يهلذ    ا ستاابة بصورة انتقائية لم يرات معينة ويفش  ك  ا ستاابة رير المدعمة ومن للا  
 0  يك  ا ستاابة رير المعننة   ا ستاابة للم يرات رير المعننة نف ان

 الانطفاء: -12
وهو التوق  عن ا ستاابة للم يرات الت  لم تعد قادرة علغ اعطا  التعنين ويطله علغ هذ  الظاهرة اسم 
ا نطفا  وهذا يعن  ان  عندما يقدم م ير شرط  بصورة متكررة و  يعقب  الم ير رير الشرط   ان ا ستاابة 

 0ا مر  لهذا الم ير تتوق  نهاية
 ا الاسترجاع التلقائي -13

 0وهو عودة ا ستاابة الشرطية مرة الرا بعد  ترة رااة او انقطا  بدون تقديم التعنيناو الم ير رير الشرط  
 التطبيقات التربوية لنظرية بافلوف:

ايسر اين يقدم الم ير ارورة اصر مشتتات ا نتبا     رر ة الص   قد تبين ان ا شراط ياص  بشك   -1
 0لشرط  ورير الشرط     موق   تك ر  ي  الم يرات الماايدة ال   علاقة لها بالموق  التعليم  ا
ارورة ربط تعلم التلاميذ بدوا عهم من اهة وتعنين العم  التعلم  من اهة الرا  ن ريا  الم ير رير  -2

 0الشرط  ي دف الغ انطفا  ا ستاابة المتعلمة 
من العمليات المهمة الت  يمكن ا ستفادة منها    تفسير ك ير من مظاهر التعلم تعتبر عملية التعميم والتميين  -3

ا نسان  وان التميين بين الوادات رير المتشابهة والتلا  ا ستاابات لتباين الم يرات يعتبر من ا سالي  
 0المهمة    تعلم الاقائه والمعار  او المفاهيم والمبادئ    اية مناهج دراسية

ستفادة من ا كار با لو  عن انطفا  ا ستاابة    ابطا  العادات السيئة الت  تظهر عند التلاميذ ا نا  يمكن ا  -4
 0القرا ة والكتابة

 0من المبادئ ا ساسية الت  يعتمد عليها ا ن    التعلم كاللارا  كذليعتبر التعنين  -5
اديدة مررو   يها تكون رير  نف العم  علغ تكوين استاابة شرطيةتكوين ما يسمغ با شراط المااد  -6

 0منسامة مع ا ستاابة الت  نشهت اصلا بواسطة الم ير الشرط 
تعدي  السلوك  سيما    الماا  ا نفعال  والقا  الاو  علغ طره اكتسا  العادات وعملية التطبيع ال قا    -7

ية للانارا ات الت  لشلصية ا نسان ويستلدم ا ارا  ا شراط     ك ير من عمليات المعالاة السلوك
 0تصدر عن ا  راد

 ثالثا:نظرية الجشطلت:
ولدت النظرية    المانيا وقدمت الغ الو يات المتادة    العشرينات من القرن الماا  علغ يد كو كا     

وكوهلر وكلمة اشطلت معناها صيغة او شك  وتراع هذ  التسمية الغ ان دراسة هذ  المدرسة للمدركات الاسية 
ان الاقيقة الرئيسة    المدرك الاس  ليست العناصر او ا انا  الت  يتكون منها المدرك وانما الشك  او بينت 
 0البنا  
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ا رتباطية  المدرسةهذ  النظرية  ورة علغ النظام القائم    علم النفس انذاك وبوا  لاص علغ  اا توقد     
تاليلها عما يربطها وذهبوا الغ ان تميين العناصر مظل  وقالت ان اللبرة تات     صورة مركبة  ما الداع  الغ 

   علم النفس وان السلوك  يمكن رد  الغ م ير واستاابة وان لصائص الك  المنظم تاع المشكلة ا ادر 
بدراسة علم النفس  السلوك الكل  هو السلوك الهاد  الغ راية معينة والذف ياقق  الكائن الا  كك  من للا  

 0لبيئة تفاعل  مع ا
هذ  اللاصية الكلية الت  تصبغ السلوك    المواق  الملتلفة ه  الت  تهم علم النفس من واهة نظر الاشطلت   

اما الظاهرة السلوكية الغ اسسها البسيطة وتانئتها  ينار     الدراسة من الظاهرة الكاملة كما ه  مواودة 
 0مما يبعد الدراسة عن الهد  ا صل     موق  معين الغ تتبع ظواهر بسيطة او اانا  صغيرة 

 قوانين التعلم في نظرية الجشطلت:
   البيئة  الأادا ان اللطوة ا ولغ    التعلم المعر   و ه نظرية الاشطلت ه  عملية ا دراك او تعر     

 0باستلدام الاواس اي  يتم تفسيرها وتم يلها وتذكرها عند الاااة اليها 
 الت  تفسر عملية ا دراك قوانين لتفسير التعلم ومن اشهرها ا وقد اعتبرت القوانين   
 قانون التنظيم: -1

نان ندرك تلاشيا  اذا تم تنظيمها وترتيبها    اشكا  وقوائم بد  من بقائها متنا رة ذلك تصني  العناصر    
  0هكذاالطبيعة الغ  لنات و   لنات ومن  م واع قائمتين ااداهما للفلنات وا لرا للا لنات و

 مبدأالشكل على ارضية: -2
ويعتبر هذا القانون اساس عملية ا دراك اذ ينقسم الماا  ا دراك  لظاهرة ما علغ قسمين القسم المهم هو 
الشك  وهو الان  السائد المواد الذف يكون مركن للانتبا  اما الان  ال ان   هو ا راية وهو بقية الماا  

 0ة يبرن عليها الشك     البيئة الذف يعم  كللفية متناسقة ومنتشر
 

 قانون التشابه: -3
سه  تعليمها اك ر  يقصد ب  ان العنصر المتما لة او المتساوية تمي  الغ التامع معا وان العناصر المتشابهة 

 0من العناصر رير المتشابهة و  ياد  هذا نتياة الربط بين العناصر وانما نتياة التفاع  بينها
 قانون التقارب: -4

المكان باي    لمواايعها  ن التقار  ويقصد ب  ان العناصر تمي  الغ تكوين ماموعات ادراكية تبعا قانو
الت    الأصواتويصده هذا القانون علغ التقار  النمان  اياا تكون العناصر المتقاربة ايسر الغ التامع 

 0تسمع قريبة بعاا من بعض نمي  ان ندركها كك 
 
 

 قانون الاغلاق: -5
ااات المغلقة الغ تكوين وادات معر ية بشك  ايسر من المسااات المفتواة ويسعغ الشلص الغ تمي  المس

رير المكملة للوصو  الغ االة ا ستقرار الإدراك   هذ  ا شكا  علغ الررم من انها رير ارلاه ا شكا  
ويعطيها صفة ا ستقرار مغلقة ا  ان المتعلم يدركها علغ انها مربع وم ل  من اا  ان يني  االة ا كتما  

 0بسب  الغله او التربط بين ا انا 
 قانون الاستمرار: -6

وقانون ا ستمرار الايد يعنغ التنظيم    ا دراك والمي  الغ الادو  علغ ناو ياع  اللط المستقيم يستمر 
 0كلط مستقيم والان  من الدائرة يستمر كدائرة
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 الجشطالت: ةالتطبيقات التربوية لنظري
م القرا ة والكتابة للاطفا  الصغار اي  يفا  اتبا  الطريقة الكلية بد  من الطريقة الانئية نف البد  تعلي-1

تكون ذات معنغ وذات بالام   م الكلمات  م الارو   من الوااز ان الام  والكلمات الت  يبدن بها الطف  
 0و تهااهمية    نظر الطف  اما الارو  الماردة  يصع  علغ الطف  ادراك مدل

يمكن ا ستفادة من النظرة الكلية القائلة ان الك  يا  ان يسبه ا انا  وذلك بهن تطبه هذ  الفكرة    -2
لطوات عرات لمواو  معين اذ ياسن البد  بتوايز النظرة العامة للمواو     املت  وبعد ذلك ننتق  

 0لكلية للمواو الغ عرض اانائ  وااد بعد ا لر  ن ذلك يساعد علغ  هم الوادة ا
   نف انتاج  ن  سوا  من اي  التعبير الفن  او التقدير الفن  ناد ان الك  يسبه الان  بمعنغ اننا عندما -3

ادة بينما لو نظرنا الغ ندرك صورة  نية معينة  ان امالها يتاز لنا لو نظرنا اليها    ماموعها العام كو
ت ت  ر    التكوين الامال  للصورة و   ا نتاج الفن  يبدا نانا ها او   قد   نلمس ما بينها من علاقا

 0الفنان برسم تلطيط  عام  م يالذ    توايز التفاصي  وا انا  بالتدريج
   التفكير    ا  المشكلات يمكن ا  ادة من النظرية الكلية عن طريه ا هتمام باصر الماا  الكل  -4

يساعد علغ ادراك العلاقات الت  توص  الغ الا  اذا ما رفلنا  للمشكلة باي  ينظر اليها مرة واادة  هذا
بعض اانا  المشكلة او نظرنا اليها من ناوية واادة من رير ان نستوع  ك  ان   يها  ان هذا سي دف الغ 

 0اعاقة عملية الوصو  الغ الا  السليم 
  

 الاكتشاف والتعلم:
للرربة    المعر ة وا ستنادة منها ولو  واود هذا الدا ع  يم   دا ع ا كتشا  والتاكم الاذور ا ولغ      

لما واع ا نسان من اطار ادود  ومعر ت  الش   الك ير الذف ينيد عن المعر ة الارورية للبقا  البيولوا  
 ان هذا الدا ع يكون مواها بته ير الرربة من معر ة البيئة وليس بالسع  ورا  الطعام او الما  وتشير التاار 

 علغ الايوانات الغ واود سلوك اكتشا  البيئة عند انوا  من العاويات 
ان التاكم    ا شيا  هو شك  من اشكا  نشاط ا كتشا  ويظهر هذا السلوك عند صغار الايوانات     

ل وا   القردة م لا تستمتع بتفكيك ا اهنة واعادة تركيبها وتظهر مهارة  ائقة    القيام بهذا العم  ويبدو ان ا
الذات  من ا شبا  الناام من التاكم    هذ  ا شيا  من دراة قوية وكا ية  ستمرار القردة بهذا العم  

 0وتاسين تلك المهارة 
يهلذ سلوك التاكم شك  ا كتشا     ك ير من ا ايان ولاصة عند البشر  قد اشارت تاار  بيااي     

  0ريك لعبة معلقة  وه اسرتهم ويشك  وااز ان صغار ا طفا  يشدون ابلا لتا
ان اذور سلوك ا كتشا  راسلة    الطفولة الباكرة للفرد وتتنايد هذ  الننعة للمعر ة عن ا طفا  بشك  
سريع للغاية    السنوات الرابعة واللامسة ويتم   ذلك    ا سئلة اللامتناهية عن ا شيا  وكي  تتارك 

  التاصي  والتعلم  يما بعد  يا  ان يوظ  بشك  مناس  لك  ياقه ونظرا  همية هذا الدا ع  00؟ولماذا؟
 0الفرد من ورائ  اقصغ مايمكن

التعلم ا ستكشا   يتطل  من الطف  ان يبدذ  ماهودا عقليا وهذا الماهود يمي  الغ ان ينيد من قيمة العم      
اهد ينيد من القيمة الدا عية للعم  ان ال0ان النشاطات تصبز ذات قيمة الغ الدراة الت  تبذ   يها الاهود 

 0وبذلك  ان الدا عية ام ان تتولد ان لم تكن مواودة او انها تتعاظم ان تكن مواودة 
 منحنيات التعلم

 
علغ ندا  الإنسان ى نا  اكتساب  لمهارة معينة ويمكن  ان منانيات التعلم تتناو  دراسة التغيرات الكمية الت  تطرن
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 نتياة لعمليات التعلم ) من للا  طره ونسالي  التعلم ( ،  عندما يقوم المتعلم الأدا  التعبير عن التاسن   
عنها    صورة رسم بيان   بمااو ت عديدة للوصو  الغ التعلم الصايز للمهارة ، هذ  المااو ت يمكن التعبير

رسة ومقدارها وعادة ما مستق  ) نو  المما يسمغ )منانغ التعلم ( وهو عبارة عن علاقة وظيفية بين متغير
الأدا  نف نو  الأدا  المراد تعلم   اي  تظهر معظم منانيات التعلم  يم لها عدد المااو ت ( ومتغير نلر هو

 . التاسن تغيرات    معد 
واينما يتعلم الإنسان ويتقن ما تعلم  ان متغيرات كمية وكيفية تاد  ى نا  التعلم ، وان هذ  التغيرات الت  تاد  

ر يتها عن طريه الملااظة تسمغ بمنانغ التعلم والذف نعبر عن  بالإاصا  اللط   التعلم والت  يمكن   
 . الذف يم   كمية التاسن وادود  البيان 

عن طريه تكوين شك  هندس  بصرف يسه  ىدراك  يواز  من للا  تساي  هذا الأدا  وهذا التاسن    التعلم
ويسا  علغ ماوريين ن ق  وعمودف ا و  يم   المقدار وال ان  يم   عدد  لنا لط ا نادار او الصعود للأدا 

 . الوادات النمنية المرات او
مقدار التغيير الناتج    االة ا دا  المتكرر  وبالتال  يظهر ما يسمغ بمنانغ التعلم وهو رسوم بيانية تسا 

  . التغيير الااص     ا دا  لنشاط معين ، اذن هو صورة لكمية مقدار
 (نهاية المنانغ –وسط المنانغ  – ويتادد المنانغ ب لا  عوام  ه  ) بداية المنانغ

 : انوا  من المنانيات للتعلم يمكن المعلم استلدامها ومن نم لتها وهناك
  (منانغ الناا  ) منانغ التاصي -1
 منانغ اللطه -2
  النمن  منانغ -3
تساي   علمالتعلم م لا يمكن للم ا نا    او مقدار نيادة التاصي    هو الذف يبين مقدار الناامنحنى النجاح : - 1

مهار  اركي  معين  م   التصوي  علغ الهد     كرة القدم او الدقة     المقدار الذف اقق  الفرد عند تعلم
مهار  تعلم  بالرماية ومن للا  ذلك يتمكن المدر  بنظرة وااد  للمنانغ معر ة نتياة الناا     اصابة الهد 

مااولة والرسم البيان  يسمغ منانغ  معين     نمن معين كما ويظهر التاسن بنيادة كمية ادا  الفرد    ك 
  الناا 

ا لطا  الت  يرتكبها الفرد ا نا   بتساي  عدد علما وهو عكس المنانغ السابه اي  يقوم الم منحنى الخطأ- -2
طبيعة الاا  كلما تقدم مستوا الفرد    ا نا  عملية التعلم او كلمة وب تعلم مهار  اركي  معين  ا نا  عملية التعلم

 . الايد للمهارة الاركي  م لا كلما قلت بذلك ا لطا  الت  يسالها اكتس  التوا ه
الوااد  بعد ا لرا  التاسن    نقص عدد ا لطا  الت  يرتكبها الفرد ا نا  القيام بعملية من العمليات وقد يظهر

 0 يسمغ بمنانغ اللطه   علغ ا ل  الطابعة هو الرسم البيان  الذف يبين ذلكككتابة صفا
 يها معر ة مدا تقدم الفرد    ا نا  عملية التعلم من  تواد هناك بعض ا نشطة الت  تاتاج منحنى الزمني : - 3

مية الوقت اللانم  اذ يتامن تساي  ك . المسا  للادا  كما هو الاا        السبااة م لاا  للا  معر ة النمن
بنقص النمن المسا    ويظهر التاسن    ا دا  بنقص     للادا  وبطبيعة الاا  يظهر التاسن    ا دا 

 القيام بعملية من العمليات الواادة بعد ا لرا كالقيام بامع عدد من ا رقام او نس  النمن الذف يالذ  الفرد   
 . ن  الذف يبين ذلك ويسمغ المنانغ النمن رسم من الرسوم وما الغ ذلك والرسم البيا

 
  :-اشكال المنحنيات

  (منحنيات التعلم السلبية )ذات البداية السريعة -أ
المنانيات  من منانيات التعلم يظهر تاسن وااز وسريع المراا  ا ولغ من التعلم  بذلك  ان هذ  ان هذا النو 
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الاصو  منها علغ منانيات التعلم السلبية  ر  العلمية الت  يمكنتسمغ ااياناا منانيات البداية السريعة ومن التاا
  -: او ذو البداية السريعة    الاا ت التالية

 . عندما يكون المتعلم لبرة سابقة بالموق  التعليم -1
 . المتعلم الصور  الكلي  للموق  التعليم     البداي   م يقوم باتقان التفاصي  عندما يكتس -2
 . علم بتنظيم الموق  التعليم يقوم المت-3
  . يدرك المتعلم ا انا  والعلاقـات بينهما بسهولة ان يكون المـوق  التعليم  سه  اي  -4
   (ذات البداية البطيئة منحنيات التعلم الايجابية ) المنحنيات -ب

يد معد  التاسن تدرياياا مع ا ولغ للتعليم ،  م يتنا نلااظ    هذ  المنانيات تعلماا متاسناا بطيئ     المراا 
 ويسمغ هذا النو  من المنانيات البداية البطيئة ويمكن الاصو  عليها    الاا ت التقدم    مااو ت التعلم

  : التالية
 . ان يكون الموق  التعليم  الذف يمر ب  المتعلم صع  ومعقد -1
 . لتعليم اين يتدل  التعلم السابه للمفاوص تدللا سلبياا    الموق  ا -2
 . المفاوص صعوبة    تكوين صور  عام  عن ا دا     البداية ان ياد -3
 . ذو لبر  سابق  بمواو  التعلم ان  يكون المتعلم -4
 . ا مر نقص الاماس وا قبا  علغ التعلم    بداية -5

ه الفردية بين ا  راد وا ر منها الفرو ان تقدم الفرد الرياا  ا نا  عملية التعلم يتوق  علغ العوام  متعدد  ،
 .وطبيعة النشاط الذف يتعلم  الفرد لبرات الناا  والفش  المصااب  لعملية التعليم

  :- المنحنى النموذجي للتعلم -ج
بط   بينما التقدم    النص   يقتر  هذا النموذج من الار  اللاتين  تقريباا ويلااظ ان التقدم    النص  ا و 

الواقع اي  ينطبه هذا المنانغ علغ الشلص الذف يبدن  لمنانغ ا تراا  وقليلاا ما ياد    ال ان  سريع وهذا ا
 .    العملية الت  يتعلمها ويهلذ نمناا طويلاا اتغ يتم التعلم    التعلم دون سابه لبر  تماماا 

تماماا  سابه لبرة اللاتين  ومعنغ هذا ان الشلص يبدن    التعلم دون ( S) يقتر  من الار  وان هذا المنانغ
بالتدرج  م تبدن بالنقصان هذ  النيادة        العملية الت  يتعلمها  تكون النيادة    البداية قليلة  م تنداد دراتها

بينما تكون هذ  النيادة سلبية    النص  ال ان  ، والسب  ان معظم  النص  ا و  من المنانغ نيادة اياابية
لدي      ها تكون من نو  منانيات النيادة السلبية  ن الفرد يبدن بالتعلم تكونالت  ناص  علي منانيات التعلم

 . العادة لبرات سابق  عن العملية الت  نبدا     تعلمها
  :-الفردي والجمعي للتعلم المنحنى -د

تعليم  معين التغيير    ا دا  للفرد الوااد    موق   وهو المنانغ الذف يعبر عن -المنانغ الفردف للتعلم ا -1
الناشئين ظهور بعض الذبذبات    المنانغ وهذا يعود الغ عوام  الصد ة الت  لم    ونلااظ ان     منانغ تعلم

الفرد المتعلم ا نا   المتعلم السيطرة عليها ومن تلك العوام  التشتت وتذبذ  الدا عية مما ي  ر علغ نشاط يستطيع
  . التاربة

ملتلفين تات نفس الشروط التاريبية ونايفها الغ  من المنانيات   رادولذلك يفا  ان ناص  علغ عدد 
المنانغ الفردف للتعلم  يعبر لنا ا  عن االة  ردية معينة يمكن ان  بعاها اتغ نبعد تا ير الذبذبات ، وان

 اطار الشروط العامة للفرد المتعلم  نناقشها دال 
تستعم     تكوين المنانغ الامع  طريقة متوسط  الت  وهو من ابسط الطره -المنانغ الامع  ا -2

   راد ملتلفين وهذ  الطريقة تستعم     االة تساوف العدد الكل  للمااو ت بالنسبة المااو ت المتما لة بالنسبة
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 .لاميع ا  راد
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