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   الاسئمة الصيفية :

اً عادة قسمتأخذ . فيي  لا يستطيع احد تجاىل الدور الذي تقوم بو الاسئمة في التربية الصفية   
مة لتييئة مرحمة التعمم وبدئيا. كما ترعى النشاط يموسيمة  دكبيراً من وقت التدريس. وتع

 التعميمي وترفع من فعاليتو، وتزود التلاميذ بتوجييات بناءه ضرورية ومحفزات مباشرة لتعمميم.

 اغراض الاسئمة الصفية:

ويمكن .  بإنجازهان لكل سؤال يوجيو المعمم غرض معين يريد تلاميذه ان يحققوه او يقوموا    
 : كالاتيتمك الاغراض التي ترمي الييا اسئمة المعمم  تمخيص

 الاشتراك في التعميم الصفي ونشاطاتو .المناقشة و عمى وتشجيعو . حث تمميذ معين 1

 . جذب انتباه التلاميذ .2

 . اعطاء توضيح لمشكمة معينة )تنظيمية او تعميمية( .3

 صرين .. الاستفسار عن اعمال وواجبات التلاميذ الغائبين والمق4

 . تشجيع التلاميذ عمى الاجابة الصحيحة وتوجيييم الييا .5

 . التعرف عمى نشاطات التلاميذ الخاصة، وعمى حاجاتيم او مشاكميم.6

 تعميمية او اختبارية : –انواع الاسئمة الصفية 

 نوعين رئيسين : ىوجييا المعمم في غرفة الدراسة التنقسم الاسئمة التي يمكن ان ي   

. حيث ميما قيل من تفاصيل اخرى عن  ، واسئمة تعميمية تدريسيةتقييمية اسئمة اختبارية    
او تعميمياً وذلك حسب  تقييميااسئمة المعمم الصفية فيما بعد، فان كل نوع منيا سيكون اما سؤالًا 

يركز عمى نياية التدريس والتحقق من مدى فعاليتو بالتأكد  فالأولالغرض الذي تسأل من اجمو. 
الاسئمة  – النوع الثانيمن المعارف والقدرات الجديدة عند التلاميذ )نتيجة التدريس( بينما ييتم 

بعممية تعمم التلاميذ والتركيز عمييا ومحاولة احداث المعارف والقدرات الجديدة من  –التعميمية 
 .خلاليا
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 لى :قسمت اكما 

 . .اسئمة التذكر ثم الاسئمة المثيرة لمتفكير1

 . اسئمة التمييز او التفوق واسئمة الاستعادة او التذكر او اسئمة الاستدلال ثم التبرير .2

 افيزيقية .تالمي -ة واسئمة ما وراء الطبيعية. الاسئمة التحميمية والتجريبية والتقييمي3

 والتفكير المركز والتفكير المتشعب ثم التقويم .. اسئمة التعرف والتمييز والتذكر 4

 والتقويم . والتركيب. وحسب تصنيف بموم اسئمة المعرفة والاستيعاب والتطبيق والتحميل 5

 مبادئ عامة لصياغة واستعمال الاسئمة الصفية :

لمعمم الايجابية اعلاه، يتوجب من ا والتأثيراتوحتى تستطيع الاسئمة الصفية احداث التغييرات    
 عند صياغتيا واستعماليا في التعميم مراعاة المبادئ التالية :

. ارتباط الاسئمة بموضوع التدريس والخبرات الواقعية لمتلاميذ، فاذا استطاعت الاسئمة الصفية 1
 نضمن ليا شرطاً اساسياً في نجاحيا ورفع مردودىا. تجسيد ىذا المبدئ بشكل واضح، عندئذ

ما يجري في الفصل  ىيو. توقيت الاسئمة السميم لمجريات الحصة ومناسباتيا تعرف عمى ما 2
ما يجري في الحصة مثلًا تشكيل التلاميذ لمفيوم او  نكا فإذا.  ثم اسأل بما يتلائم معو

استعماليم لو، عندئذ تكون الاسئمة في الحالة الاولى استقرائية تختص بالتذكر والتعرف والتميز، 
ا في الحالة الثانية فتكون ذات طبيعة تطبيقية غالباً. وبل مثل اذا كانت المناسبة الصفية تتعمق ام

 بحادثة اجتماعية، فتتخذ الاسئمة حينئذ طبيعة الحادثة شكلًا ومحتوى .

وصحتيا البنائية. يجب ان يراعي المعمم في اسئمتو  ةالمغويمن الناحية . وضوح الاسئمة 3
 مة يفيميا كافة افراد التلاميذ متجنباً بذلك صعاب الالفاظ وغريبيا .استعمال مفردات عا

 (.3. الفيم المباشر لممطموب من الاسئمة. ويرتبط ىذا المبدأ بدرجة كبيرة بسابقة رقم )4

.  تنوع مستوى الاسئمة الادراكي والشعوري والحركي. يجب ان لا تقتصر اسئمة المعمم عمى 5
منفرد لان ىذا يميت الفكر ويقولب التلاميذ في اطارات ونماذج نوع واحد او مستوى سموكي 

 سموكية ومفاىيم محددة لا تصمح للاستعمال في المواقف الحياتية والمدرسية المتجددة ولا تستطيع 
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الاستجابة ليا بفاعمية. وعميو يراعي المعمم في ىذا المجال صياغة واستعمال اسئمة متنوعة 
 خلال الحصة الواحدة .

. تنوع اختصاص الاسئمة اي تكون الاسئمة خميطاً متنوعاً ومناسباً من الادراك والشعور 6
والحركة خلال الحصة الواحدة ويجب بأي حال ان لا تقتصر الاسئمة عمى نوع واحد من اعلاه، 

 (.5كما ىو الامر في عدم اقتصارىا عمى مستوى واحد كما اسبقنا في الرقم )

الانجازية. يتوجب من اسئمة المعمم ان تكون شفوية احياناً، وكتابية  . تنوع متطمبات الاسئمة7
احياناً اخرى، وعممية تطبيقية احياناً ثالثة. يقوم المعمم بتمييز ميمة التعمم ومتطمباتيا ويسأل 

 التلاميذ بما يلازم انجازىا لذلك .

ان يتبع المعمم في . تدريج الاسئمة من السيل الى الصعب ومن البسيط الى المركب، بمعنى 8
اسئمتو المنيج الاستقرائي. يساعد ىذا النيج في العادة التلاميذ عمى تجميع افكارىم واجاباتيم 
وبناء ادراكيم خطوة خطوة دون صعوبة او معاناة، مشجعاً اياىم عمى المشاركة النشطة في 

 اء تعمميم .عمميات التعمم والعميم ومجنبيم كثيراً من المواقف والخبرات الفاشمة اثن

. يجب ان يطمب السؤال في المرة الواحدة نتفة  . اختصاص الاسئمة بأجابة واحدة محدودة9
 صغيرة من المعمومات او الخبرات يسيل معيا لافراد الفص ابدائيا والمشاركة بيا .

. سؤال التلاميذ بصوت طبيعي يتفق كثافة ولحناً مع المناسبة التعميمية الصفية دون اية 11
 اشارة بالتيديد او التكمف .

 ارشادات تعميمية لرفع كفاية الاسئمة الصفية :

فيما يمي بعض الارشادات العممية التي يمكن عند مراعاتيا من قبل المعمم ان ترفع من كفاية    
 .الاسئمة الصفية وتزيد بدرجة ممحوظة من مردودىا التربوي. وتتمخص ىذه الارشادات فيما يمي

الاسئمة العادل عمى افراد التلاميذ. يجب ان لا يسأل المعمم تمميذاً واحداً سؤالًا ثانياً الا توزيع . 1
 بعد التأكد من ان كل تمميذ الفصل قد نال نصيبو المقرر من الاسئمة .

عدم اقتراح الاجابة عند السؤال، لان ىذا الامر يمغي المبرر من توجيو السؤال واستخدامو في . 2
المطموبة لتساعدىم  للإجابةل التلاميذ دائماً بموضوعية ودون اشارة او تمميح مباشرة التعميم. اسأ

 بيذا التفكير الجاد المنتج وتزرع في نفوسيم الثقة والقدرة الذاتية عمى العطاء.
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. عدم كثرة الاسئمة المتناىية وعدم السرعة في اعطائيا. يجب عمى المعمم تحديد عدد الاسئمة 3
وجيييا لمتلاميذ خلال الحصة الواحدة. ان كثرة الاسئمة تعتبر اشارة لمتدريس التي يمكنو ت

، ومع ىذا يجب التذكر بان تقميل الاسئمة بحد ذاتو لا يعد اشارة لمتدريس الجيد او المفيد. الرديء
التلاميذ  لأفرادوالميم في كل الاحوال ان يكون عدد الاسئمة في الحصة الواحدة معقولًا يسمح 

 كير السميم واعطاء اجابات عقلانية واعية .بالتف

. التركيز عمى النقاط الرئيسية او اليامة عند السؤال. يجب عمى المعمم استغلال الاسئمة 4
 الصفية في الاستفسار عن جميل الامور والخبرات والمعارف لا ىوامشيا وتوافييا .

ة لدى التلاميذ، ومستواىم الادراكي . تحديد نوع الاسئمة عمى اساس المعمومات والخبرات المتوفر 5
فاذا كان المعمم سيسأل تلاميذه اسئمة تقييمية مثلًا فأنو يتوجب منو في ىذه الحالة التأكد اولًا بأن 

عمى مثل ىذه الاسئمة المتوفرة لدى التلاميذ،  للإجابةالحقائق المعرفية وكافة العمميات اللازمة 
متمك ى القدرات الفكرية التقييمية. بمعنى يجب ان يوان معظميم كذلك قد وصل في ادراكو ال

والاستيعاب والتطبيق والتحميل والربط ليستطيعوا بعد اذ التقييم وانتاج  رالتلاميذ اولًا قدرات التذك
 التقييمية . والآراءالاحكام 

الشديد التلاميذ وقت كاف لمتفكير بعد كل سؤال، وعدم المجوء الى الميكانيكية والتتابع  اعطاء. 6
في توجيييا ، اي عدم الانتقال الى سؤال اخر الا بعد استيفاء الاول حقو من الاجابة بأسموب 

عدم كثرة الاسئمة  –واع وناضج وىذا الامر بالطبع يوصمنا الى الاقتراح الثالث من ىذه   الفقرة 
 وعدم السرعة في اعطائيا .

 وزيادة فرصةتعميمية لغرض تقييم التلاميذ . توجيو الاسئمة بعد الانتياء مباشرة من كل فقرة 7
. وقد  Adjunct Questionsالنوع من الاسئمة بالممحقة او اللاحقة ىذا يطمق عمى و التعمم 

)الممحقة( المناسبة  بالأسئمةدلت الدراسات التربوية انو عندما يتبع المعمم الفكرة التعميمية مباشرة 
 ليا، يتم لمتلاميذ عندئذ تعمم اكثر لممادة كما يقومون بتذكرىا اكثر فيما بعد .

. توجيو الاسئمة لمتلاميذ غير المنتبيين او المتسربين من الحصة. يفيدنا ىذا الاجراء التعميمي 8
 غالباً في عودتيم الى جو الحصة والمشاركة في انشطتيا المختمفة .

ىم الا بعد استيفاء غير كاممة وعدم الانتقال الى اخرين  اجابة إعطاءالتلاميذ  ب من. الطم9
 ، لا من خلال اجابة المعمم الجزئية عمى لإبدائياالاجابة من التمميذ او المحاولة الجادة معو 
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السؤال ثم تكممة التمميذ ليا، بل بالتشجيع المناسب واعادة صيغة السؤال او اعطاء التمميحات 
 غير مباشرة بخصوص المقصود منو .

. اعتماد الاجراء التعميمي التالي في توجيه الاسئمة واستخدامها والمكون من ست خطوات 01
 متتابعة نمخصها فيما يمي:

 توجيو السؤال بمغة واضحة مفيومة .. 1

الصف استعادة المطموب او تطوير الاجابة  لأفرادالتوقف او الانتظار قميلًا حتى يتسنى . 2
 بعقلانية وجد .

 عمى السؤال . للإجابةعشوائياً  باسمودعوة احد التلاميذ . 3

 التمميذ . لإجابةالاستماع بعناية . 4

 الحذف والاضافة من قبل التمميذ بتشجيع المعمم وتمميحاتو غير المباشرة كمما لزم .. 5

 صيا لمجموع الصف من المعمم او احد افراد الصف.تجميع اجابة التمميذ وتمخي. 6

 


